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Resumen
La expansión del acceso a la educación superior a nivel global, intensificada desde mediados del siglo XX, ha ido acompañada por un incremento significativo en las tasas de deserción estudiantil, configurando un problema complejo para las instituciones universitarias (Casanova et al., 2018; Santos Sharpe y Carli, 2016; Tedesco et al., 2014; Fernandez Lamarra, 2003). En el caso argentino, donde la educación universitaria pública se define como un bien social orientado a la ampliación de derechos y a la reducción de desigualdades (Reimers, 2003), esta problemática adquiere especial relevancia, particularmente en carreras estratégicas como las ingenierías, cuya baja tasa de graduación constituye una preocupación histórica para el desarrollo científico-tecnológico del país (García de Fanelli, 2012). 
En este contexto, el presente trabajo se propone construir conocimiento sobre aquello que sucede en los recorridos estudiantiles y que habilita el acceso real a la universidad, desplazando el foco analítico tradicional centrado en la deserción hacia la comprensión de los factores que posibilitan la permanencia y finalización de las carreras. El objetivo de la investigación es comprender y analizar los modos en que graduados/as de ingeniería de la Universidad Nacional de San Martín (UNSAM) significan las pruebas enfrentadas en su tránsito por la universidad y aquello que los lleva a sostener y finalizar sus estudios en carreras caracterizadas por altas tasas de deserción (Araujo y Martuccelli, 2010; Martuccelli, 2007; Meccia, 2019). 
El estudio adopta un enfoque cualitativo basado en el método biográfico, con la intención de reconstruir los recorridos de los/as estudiantes y volver inteligibles los procesos a través de los cuales llegan a graduarse (Meccia, 2020; Bertaux, 2005). Para ello se realizaron 31 entrevistas biográficas semiestructuradas a graduados/as recientes de siete carreras de ingeniería, seleccionados mediante un criterio de representatividad sustantiva (Corbetta, 2007). El análisis de las narrativas permitió identificar cuatro modos de tematizar –“self telling”– las pruebas enfrentadas y de (re)interpretar el yo estudiantil –“self making”– a través de la narración (Meccia, 2019). En este marco, el trabajo analiza cada uno de esos modos típicos de narración a partir de cuatro casos ejemplificadores. Las cuatro modalidades narrativas analizadas son: la narración desapegada, caracterizada por una relación instrumental con los estudios y trayectorias prolongadas asociadas al trabajo; la narración enamorada, marcada por una fuerte motivación vocacional y experiencia universitaria de descubrimiento y pertenencia; la narración sufrida, en la cual la trayectoria se construye a partir del esfuerzo individual frente a exigencias académicas percibidas como emocionalmente demandantes; y la narración de superación, donde la permanencia se explica en términos de lucha frente a condiciones estructurales adversas. 
Los resultados evidencian que la permanencia universitaria no responde a un único factor explicativo, sino que emerge de la interacción entre trayectorias sociales previas, condiciones institucionales y significaciones subjetivas del recorrido educativo. Asimismo, muestran que las pruebas y los soportes motorizados desempeñan un papel central en la construcción de la continuidad estudiantil.
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I. Introducción
Esta ponencia se concentra en analizar los modos de transitar la universidad de estudiantes de ingeniería en el marco de ciertos problemas compartidos: las bajas tasas de permanencia y graduación universitaria. Por contradictorio que parezca, para poder reflexionar sobre estas problemáticas, primero resulta necesario reconstruir el proceso democratizador del acceso que experimentó Argentina y el mundo en las últimas décadas. Un crecimiento exponencial de las matrículas universitarias que se intensificó desde mediados del siglo XX (Santos Sharpe y Carli, 2016) pero que parece ser la contracara del persistente abandono estudiantil (Casanova et al., 2018; Tedesco et al., 2014). 
En el caso argentino, dicho fenómeno adquiere características singulares debido a su legislación de fuerte impronta democratizadora que define a la educación universitaria estatal como un bien público, libre y gratuito, cuyo objetivo explícito es reducir la desigualdad y promover la justicia social (Reimers, 2003; García de Fanelli, 2015). De este modo, Argentina se volvió pionera en la región a razón de una masificación temprana del sistema universitario, con cifras de ingresantes similares a países de la OCDE (Krotsch, 2009; Rama, 2006; Fernandez Lamarra, 2003). Dicha expansión, no obstante, ha traído consigo un fenómeno paralelo: la paulatina y costosa deserción de un número significativo de estudiantes a través de mecanismos implícitos de selección que afecta especialmente a los sectores socioeconómicos menos favorecidos (Castro Rojas et al., 2023; Ezcurra, 2011; Fernandez Lamarra, 2003; García Fanelli, 2005; Krotsch, 1998; García Guadilla, 2010; González et al., 2020; Corica et al., 2022; Fernández Lamarra, 2003; Buchbinder, 2005; Ezcurra, 2014; Chiroleau, 2013; Aberbuj y Zacarias, 2015; Del Valle et al., 2017; García de Fanelli, 2017). 
En este escenario, se vuelve central desarrollar una mirada más profunda sobre lo que ocurre al interior de las universidades públicas haciendo foco en aquello que hace posible la permanencia universitaria en carreras con altas tasas de deserción. En este trabajo, el interés se focaliza específicamente en un grupo de titulaciones que revisten particular importancia estratégica para el desarrollo científico-tecnológico global: las carreras de ingeniería. Según Kanobel y Arce (2019), las carreras de ingeniería no sólo son de suma relevancia para el desarrollo del mercado laboral actual, sino que también presentan los niveles más altos de abandono (Kier et al., 2014; Zuckerman y Lo, 2021). Por lo que indagar al respecto se vuelve sumamente relevante a fin de construir conocimiento sobre aquello que sucede en los recorridos estudiantiles en dichas carreras y cuáles son los factores que favorecen u obstaculizan la posibilidad de acceso real a la universidad en áreas clave.
En este marco, el objetivo de investigación de este trabajo es comprender y analizar los modos en que graduados/as de ingeniería de la Universidad Nacional de San Martín significan las pruebas enfrentadas en su tránsito por la universidad y aquello que los lleva a sostener y finalizar sus estudios en carreras caracterizadas por altas tasas de deserción. 
Las pruebas enfrentadas en las biografías estudiantiles refieren a los “desafíos históricos, socialmente producidos, culturalmente representados, desigualmente distribuidos que los individuos están obligados a enfrentar en el seno de un proceso estructural de individuación” (Araujo y Martuccelli, 2010: 83). Supone un mecanismo de percepción según el cual los sujetos entienden sus vidas sometidas a ciertos desafíos y/o problemas que les enfrentan y ponen a prueba (Araujo y Martuccelli, 2010). En el caso de este trabajo, no sólo interesa desentrañar el modo en que se significan esas pruebas sino también aquello que motoriza la decisión de continuar los estudios universitarios a pesar de dichos desafíos. Es decir, este trabajo procura invertir la pregunta tradicional de muchos trabajos sobre deserción estudiantil y, en lugar de preguntarnos por qué los estudiantes abandonan sus estudios universitarios frente a las pruebas, nos preguntamos por qué deciden continuar y finalizar sus estudios a pesar de ellas. 
La ponencia se organiza en un primer apartado metodológico, en el cual se describe el enfoque biográfico asumido por la investigación; luego, el apartado de resultados presenta las narraciones estudiantiles a partir de una tipología que representa cuatro modos típicos de significar el pasaje por la universidad; por último, el trabajo finaliza con un apartado de reflexiones finales.

II. Metodología
La investigación se enmarca en estudios doctorales aún en curso y se propone abordar esta problemática desde un enfoque biográfico, es decir, haciendo uso de “un amplio conjunto de procedimientos para la producción de datos empíricos relativos al estudio de la vida de los individuos” (Meccia, 2019, p. 25). Este enfoque se ajusta a la reconstrucción de trayectos y recorridos: permite captar cuáles son los mecanismos y procesos a través de los cuales los sujetos llegan a una situación dada y tratan de acomodarse a ella (Bertaux, 2005). Asimismo, da cuenta del transcurso del tiempo, favoreciendo un análisis que contemple el recorrido universitario como un complejo entramado de interacciones situadas, no como piezas aisladas (Meccia, 2019). 
 Desde un enfoque cualitativo se decidió realizar entrevistas abiertas y biográficas a graduados/a recientes (cohortes 2021-2025) de la Universidad Nacional de San Martín (UNSAM)[footnoteRef:1] a fin de recoger y analizar saberes sociales cristalizados en sus discursos (Alonso, 1994) y retomar la memoria biográfica de protagonistas que narran –de manera selectiva– numerosas situaciones y sucesos que han ocurrido a lo largo del tiempo (Sautu et al., 2019). Las narraciones biográficas que se dan en el marco de una entrevista expresan “un yo que cuenta historias en las que se incluye” (Alonso, 1994, p. 227) donde el/la protagonista relata de manera selectiva una serie de situaciones y sucesos que han tenido lugar en su pasaje por la universidad en tanto “reconstrucciones longitudinales desde ego” (Sautu et al., 2019, p. 349). Lejos de una pretensión de verdad, a través de esta estrategia, el trabajo procura analizar el modo en que los/as graduados/as se producen a sí mismos en el relato (Santos Sharpe, 2019). [1:  La Universidad Nacional de San Martín se caracteriza por ser estatal y pública, de acceso libre y no arancelado. Fue creada a principios de la década del `90 y está emplazada en el primer cordón del conurbano bonaerense. Es una institución que evoca tener pertenencia territorial y acoger perfiles estudiantiles no tradicionales (Chiroleau, 2013; García, 2024). Además, cuenta con una oferta variada y novedosa de carreras de ingeniería.] 

 Se consideró que los/as entrevistados fueran recientes graduados/as (cohortes 2021-2025) de carreras completamente desplegadas en su plan de estudio y que pertenecieran a la Unidad Académica de mayor antigüedad y trayectoria en la Universidad. La selección de la muestra fue definida según un criterio de representatividad sustantiva a fin de cubrir todas las situaciones sociales de interés para la investigación (Corbetta, 2007). Siguiendo dicho criterio, se realizaron 31 entrevistas biográficas. A partir del análisis de dichas entrevistas, se identificaron cuatro modos de narrar y tematizar las pruebas enfrentadas en la universidad y aquello que les llevó a sostener sus estudios. Es decir, cuatro tipos narrativos que, aunque no excluyentes entre sí, develan ciertas claves interpretativas que el sujeto estudiantil aplica al contar su vida y estructurar su narración (Meccia, 2025). La tematización –self telling (Meccia, 2019)– que hace cada relato permite analizar las formas y matices que toma el “contenido” de los/as testimoniantes en cada tipo de narración (Meccia, 2025). Asimismo, este análisis narrativo también permite explorar el modo en que el sujeto biográfico estudiantil hace (re)interpretaciones del yo al narrarse, constituyendo así su identidad individual y colectiva de un modo particular –self making– (Borotto, 2019; Meccia, 2019; Santos Sharpe, 2019). 
La ponencia analiza cada tipo narrativo a partir de cuatro casos biográficos ejemplificadores elegidos por encarnar los rasgos típicos de cada modo de narrar el tránsito por la universidad según los tipos ideales identificados en las entrevistas. De este modo, la intención es lograr un análisis más profundo de cada relato biográfico –tal como se desarrolla en el siguiente apartado.
 
III. Resultados
En este apartado se realiza un análisis profundo de los cuatro tipos de relato biográfico: la narración enamorada, la narración sufrida, la narración desapegada y la narración de superación. 
La narración enamorada representa la vivencia de estudiantes que tienden a tener dedicación de tiempo completo al estudio, cursan de manera continua, suelen graduarse a término y mantienen un vínculo con la universidad desde el disfrute. La narración sufrida representa a estudiantes que suelen tener dedicación completa al estudio, cursan de manera continua, suelen graduarse a término y tienen un vínculo con la universidad atravesado por la angustia y el sacrificio. La narración desapegada representa el relato de estudiantes que tienden a trabajar a tiempo completo, cursan de manera discontinua y alargada en el tiempo, y mantienen un vínculo con la universidad pragmático o instrumental. La narración de superación representa el relato de estudiantes trabajadores de tiempo completo, con cursada discontinua y extensa, cuya relación con la universidad es muy valorada pero se ve afectada por condiciones estructurales adversas. 
En los siguientes subapartados desarrollaremos con mayor detalle cada una de estos tipos narrativos, destacando sus particularidades.



III.a La narración enamorada: “yo me tatué a la UNSAM”
La narración enamorada se expresa en la voz de Facundo, quien presenta su vivencia de la universidad como un proceso de adaptación fluido y apasionado. La influencia de su padre y madre ingenieros/as, sumado a la formación sólida del secundario generaron que su transición a la universidad sea significada como un paso natural hacia la realización de su vocación: “siento que no me costó mucho la adaptación (...). Y yo tenía una buena base del colegio, y de que hacía olimpiadas, y de mis padres. Entonces, por ese lado no me costó” (Facundo, Ingeniería Ambiental, 25 años).
En el caso de Facundo los desafíos académicos son narrados como de fácil resolución ya que se integran a su interés por el conocimiento científico y, particularmente, a nuevas formas de socializar con pares estudiantiles: “hubo un par de veces que el primer año fuimos a estudiar a mi casa, con todo el grupo que me había hecho. Y eso me acuerdo, me encantó (...). Tres, cuatro horas tomando mate, comiendo facturas. Y dije: “che, si esto es la facultad, para mí está buenísimo” (…) lo disfrutaba” (Facundo, Ingeniería Ambiental, 25 años).
En este relato, el mundo universitario no resulta ajeno y hostil. Por el contrario, es descripto como amigable y abierto. Las pruebas que Facundo identifica durante su cursada, se vinculan específicamente a casos excepcionales de materias que cursó sin sus compañeros. En esos casos aislados, aunque identifica como problemático el lograr “entender la materia, aprenderla y estudiarla”, lo que destaca como más problemático son “las ganas... porque ese cuatri le puse menos ganas a estudiar y como no lo disfrutaba, entonces me costaba más” (Facundo, Ingeniería Ambiental, 25 años). En este tipo de relato, el obstáculo se genera cuando el disfrute deja de estar asociado a los contenidos estudiados, poniendo en jaque la motivación inicial.
Algunas pruebas destacadas por Facundo refieren a la limitada oferta de horarios y materias de la carrera. Sin embargo, esos obstáculos son fácilmente resueltos debido a su condición económica holgada y situación laboral flexible. Las pruebas académicas no son negadas, pero son interpretadas como parte natural del proceso formativo: “éramos una cursada de 60, nadie aprobó los dos parciales” (Facundo, Ingeniería Ambiental, 25 años). Los momentos de duda o dificultad aparecen generalmente como episodios transitorios que, lejos de poner en riesgo la continuidad de la trayectoria, terminan reforzando la identificación del estudiante con la carrera: “hubo momentos en que uno se pregunta si está en el camino correcto, pero al final siempre volvía a sentir que esto era lo que quería hacer” (Facundo, Ingeniería Ambiental, 25 años). 
En la narración se puede ver una trayectoria relativamente fluida en que los grupos de estudio y la vivencia de los espacios no necesariamente eran usados para estudiar sino que “eran más sociales que otras cosas (...) porque para mí era muy fácil” (Facundo, Ingeniería Ambiental, 25 años). Es por eso que en este tipo de narración, aquello que está en el corazón de la continuidad estudiantil es el disfrute con otros/as. En sus palabras: “por suerte, lo disfruté un montón. No se me hizo pesado y en ningún momento dije: che, quiero terminar” (Facundo, Ingeniería Ambiental, 25 años). 
En este tipo narrativo, las pruebas y sucesos críticos no resultan obstáculos reales de la permanencia porque la posibilidad de abandonar nunca emerge realmente en el relato. Facundo se cuenta a sí mismo como “el heredero” (Bourdieu y Passeron, 2003), dando cuenta de un cierto sentido de legitimidad y pertenencia implícito a un espacio universitario que le es natural. En este caso, la narración se estructura a través de una cláusula dinástica en la que el pasado y el presente se articulan en una continuidad de bienestar ascendente (Meccia, 2019; Hankiss, 1981). Se deja entrever una narrativa de sustancia según la cual el ser ingeniero responde a la manifestación de una sustancia previa ya que, en Facundo, la formación recibida confirma su pertenencia previa al mundo universitario (Meccia, 2025).

III.b La narración sufrida: “no paraba de estudiar, no hacía otra cosa (...) fue muy estresante”
La narración sufrida es ilustrada en la voz de Daniela, quien plantea la vivencia universitaria como compleja desde el primer momento. Ella presenta un hito de iniciación marcado por un fuerte sentimiento de desajuste entre las exigencias académicas de la carrera y la formación previa recibida ya que "había mucha diferencia con lo que habíamos estudiado en el colegio (...) yo soy bachiller en Humanidades. Entonces, si bien siempre me gustó la matemática, no teníamos tanta matemática o física o química como la que vi en el ingreso" (Daniela, Ingeniería ambiental, 26 años).
Esta narración está atravesada desde los inicios por la sensación de dificultad permanente y la necesidad de realizar un esfuerzo sostenido para adaptarse a los ritmos y exigencias académicas del nuevo entorno. En su relato resalta que desde el principio notó “que era mucho más difícil de lo que imaginaba”. En el caso de Daniela, a pesar de contar con un contexto familiar y económico que la acompañan, la experiencia académica se encuentra atravesada por sentimientos de angustia:
Por un montón de meses tuve pesadillas con esa mujer y esa materia (Daniela, Ingeniería ambiental, 26 años).
Se me fueron juntando finales… me daba mucha ansiedad ir a rendir. Rendir un parcial te ponía unos nervios que a veces no querías pasar por eso (Daniela, Ingeniería ambiental, 26 años).
Aquí, la prueba universitaria no es narrada únicamente como una dificultad académica sino como una experiencia emocionalmente perturbadora y amenazante, capaz de generar bloqueos, postergaciones y dificultades para sostener el ritmo de la carrera. En este marco, las dificultades enfrentadas durante la carrera se reinterpretan retrospectivamente como desafíos que pudieron ser atravesados gracias a la persistencia y tenacidad personal de “sentarme más horas a estudiar y engancharme estudiando” (Daniela, Ingeniería ambiental, 26 años). En este tipo de narración, el culpable del fracaso y responsable del éxito es siempre el propio sujeto estudiantil: ello depende del esfuerzo y sacrificio asociado a demostrar la propia capacidad. Para superar las pruebas el único camino posible es suspender cualquier otro proyecto vital para dedicarse pura y exclusivamente a la universidad: “había bajado ocho kilos en un mes, porque no paraba de estudiar, no hacía otra cosa” (Daniela, Ingeniería ambiental, 26 años). 
Los momentos críticos adquieren una intensidad mayor en este relato, al punto de poner en riesgo la continuidad de los estudios, ya que “hubo un momento en que pensé en dejar porque sentía que no estaba avanzando” (Daniela, Ingeniería ambiental, 26 años). Al narrar los motivos por lo que la estudiante decidió no abandonar la carrera, Daniela explica que “ya le había dedicado un montón de años, un montón de estudio, yo sabía las cosas y yo sabía que sabía las cosas. Entonces decía: yo estoy capacitada. Como que yo creía en mí, yo sabía que iba a poder y que, bueno, era difícil (…)” (Daniela, Ingeniería ambiental, 26 años). 
Esa reafirmación del yo, como quien puede llegar a ser ingeniera porque se esforzó y lo merece, termina siendo el corazón de su relato: “todo este esfuerzo tuvo sus frutos y aprobé este final, fui capaz de hacer esto y soy capaz de hacer un montón de cosas más. Esos momentos me daban la fuerza de decir: yo puedo, yo soy capaz" (Daniela, Ingeniería ambiental, 26 años). En este relato, el éxito que resulta del esfuerzo es lo que la vuelve digna de graduarse y refuerza su decisión de continuar.
De esta forma, la narración sufrida presenta un yo estudiantil que “se hace a sí mismo” y que, a través del estudio, el sufrimiento y el esfuerzo individual constante se vuelve digno de ser ingeniero. Es el éxito que resulta de su esfuerzo lo que confirma su propia capacidad. Esto introduce una cláusula de narración antitética en que el pasaje por la carrera es adverso pero queda resignificado por el éxito logrado a partir del esfuerzo personal (Meccia, 2019; Hankiss, 1981).

III.c La narración desapegada: “estudiaba lo que había que estudiar, rendía y listo”
La narración desapegada, ejemplificada por la biografía de Mauro, relata una experiencia estudiantil en que el pasaje por la universidad es una actividad que se integra funcionalmente a una trayectoria previamente estructurada. Tal como relata Mauro, “ya estaba trabajando cuando empecé la carrera. Entonces, la universidad era algo que tenía que acomodar dentro de mi rutina” (Mauro, Ingeniería en Energía, 34 años). De este modo, los desafíos relatados se vinculan más bien a la necesidad de integrar las exigencias universitarias a una rutina cotidiana más amplia atravesada principalmente por un proyecto laboral: “Mi vida estaba fragmentada en varias partes: el trabajo, tener una presencia en lo que estaba militando, la facultad. Y tenía que organizar todo eso, y bueno, mi vida personal” (Mauro, Ingeniería en Energía, 34 años).
Como egresado de una escuela técnica de buen nivel, describe su pasaje por la universidad como parte de una trayectoria en que las actividades académicas no implican dificultades profundas: “no tuve mayores dificultades en el sentido de los exámenes que se aprobaban y demás. No tenía demasiadas complicaciones” (Mauro, Ingeniería en Energía, 34 años). Aunque Mauro reconoce haberse encontrado con experiencias poco gratas en los primeros años de carrera, esas experiencias se describen como parte de la dinámica habitual de la carrera: “hubo una materia que la dejé (de primer año), la hice en tercero porque me trababa la carrera”. Si bien el entrevistado reconoce que se trató de una cursada particularmente difícil –“ese cuatri fue el más duro”– el relato se construye desde una perspectiva retrospectiva que integra la dificultad dentro del curso normal de la trayectoria. Es decir, las pruebas académicas son tematizadas como obstáculos organizativos y la resolución de las pruebas son planteadas de manera pragmática: la solución era la mejor planificación personal. En definitiva, las pruebas se atraviesan con aparente fluidez y la permanencia se sostiene en una rutina minuciosamente engrasada: “cuando salía de trabajar me venía.. había que cursar, cursaba, resolvía lo que había que resolver o estudiaba lo que había que estudiar, rendía y listo” (Mauro, Ingeniería en Energía, 34 años).
Mauro presenta como un verdadero punto de inflexión un período de revisión de la propia vocación que es vivida como “una especie de crisis” asociada a un “combo” de cosas que lo llevan a decidir abandonar Ingeniería Química en otra universidad pública para pasarse a la UNSAM: “Estaba un poquito agotado con el tema del trabajo. Estaba todo el tiempo metido en cuestiones de química. Cuestiones personales quizás empezaron a aparecer. Y todo eso hizo un combo” (Mauro, Ingeniería en Energía, 34 años). 
Como parte de esta búsqueda vocacional descubre tener gusto por otras disciplinas –las ciencias políticas y las letras–, no obstante, termina eligiendo seguir sus estudios en la carrera que considera más estratégica: “en la UNSAM tenía esto de la cercanía. Las carreras se parecían. En un momento decidí que iba a ir con Ingeniería. Y así fue como me deslicé hacia Ingeniería y Energía” (Mauro, Ingeniería en Energía, 34 años). Esta decisión no sucedió de un momento a otro, fue “un proceso” que “se fue acomodando” hasta que Mauro llegó a una etapa de “aceptación” (Mauro, Ingeniería en Energía, 34 años). Es decir, en el relato Mauro toma una decisión basada en la aceptación racional del camino que le parece más lógico para cumplir sus objetivos.
En definitiva, lo que motoriza la decisión de Mauro de continuar la carrera frente a estas pruebas y momentos de crisis parece ser una necesidad de cumplir con ciertas metas. Su narración, hilada por el pragmatismo, basa su decisión de seguir estudiando y graduarse en la necesidad de tener un título como eslabón necesario para llegar a otros lugares: “entonces quería buscar otro trabajo, y cerrar una etapa y estudiar también otra cosa (…). Quería salir de ese ámbito, y cerrar una etapa que me parecía que ya tenía que cerrar“ (Mauro, Ingeniería en Energía, 34 años). Aquello que motiva la continuidad en esta narración no adquiere necesariamente una dimensión afectiva sino, más bien, estratégica.
De este modo, la narración construye un espectáculo del yo (Goffman, 1974) en que Mauro se presenta como un “estratega de sí”, bañado de pragmatismo. En este relato se introduce una cláusula dinástica según la cual el recorrido por la universidad tiende a ser lineal, con un pasado y presente de similar bienestar (Meccia, 2019; Hankiss, 1981) y el yo se construye como resultado de hacer una gestión adecuada de la cursada, el estudio y la aprobación (Meccia, 2025).

III.d La narración de superación: “yo salí de un lugar carenciado (...) escalé muchas cosas”
La narración de superación, encarnada en la voz de Darío, describe su experiencia universitaria como “un terreno sumamente pantanoso. ¿Por qué? porque yo no tenía otra manera de priorizar la facultad como una persona joven que se puede abocar el 100% de la facultad” (Darío, Ingeniería en Telecomunicaciones, 47 años). Al encontrarse en etapas vitales avanzadas, Darío se enfrenta a una serie de responsabilidades propias de la adultez que eran difícilmente acoplables con el estudio –esposa, hijos, trabajo, etc–. 
De esta forma, era habitual que Darío se enfrentara a todo tipo de obstáculos externos a lo académico: “me sucedieron cosas. Eh, nació mi hijo, falleció mi… eh la mamá de mi mujer. Eh nada, falleció mi papá… un montón de cosas… tuve que suspender la facultad un periodo determinado de meses” (Darío, Ingeniería en Telecomunicaciones, 47 años). Estas situaciones son caracterizadas por Darío como “situaciones de desborde” que surgían por tener “una estructura familiar que soportar” y muchas “responsabilidades que cumplir” (Darío, Ingeniería en Telecomunicaciones, 47 años). En su caso, compatibilizar todas las actividades implicaba un gran desafío: “me era imposible cursar y mantener todas las obligaciones porque no me daban los tiempos. Yo salía tarde, tenía que trabajar temprano, el tiempo de viaje me mataba” (Darío, Ingeniería en Telecomunicaciones, 47 años).
En este tipo de narrativa, las pruebas que generan retrasos en sus estudios no se interpretan como fracasos individuales, sino como episodios vinculados a las restricciones estructurales que atraviesan la trayectoria del estudiante. Se organiza la experiencia universitaria concibiendo a las pruebas como desafíos que deben ser enfrentados en un contexto de desigualdad estructural. 
Su narración también destaca haber enfrentado pruebas académicas. Las llamadas “materias filtro” generaron que Darío sintiera que “no podía avanzar porque directamente me reprobaban de forma sistemática” generando “una sensación de frustración total” (Darío, Ingeniería en Telecomunicaciones, 47 años). A pesar de que esas materias le hicieron sentir que “no estaba apto para el UTN”, la narración de Darío termina por validar esas experiencias como aquello que, con el diario del lunes, le permitió “confirmar la aptitud” y superarse a sí mismo (Darío, Ingeniería en Telecomunicaciones, 47 años). En su relato, las pruebas son aquello que hoy le hace ser un buen ingeniero.
La narración tiene lugar en un constante ir y venir entre un contexto pantanoso –que funciona como traba para el estudio– y una voluntad inquebrantable por ser ingeniero que se impone frente a las vicisitudes y lo hace avanzar: “yo siempre le puse, y seguí y seguí y seguí (...)”. La continuidad en la carrera se construye entonces como el resultado de un proceso de persistencia frente a condiciones adversas que, en ciertos momentos, llegan a vencer la propia voluntad del estudiante y ralentizar su avance en la carrera, aunque nunca de manera definitiva. La insistencia –“porque lo tenía que terminar o terminar, como sea“ (Darío, Ingeniería en Telecomunicaciones, 47 años)– se inserta en una certeza vocacional que lo hacía levantarse y seguir adelante pese a la adversidad:
Siempre quise ser ingeniero, quería ser astronauta. Bueno, soy ingeniero en teleco, lo más cercano… Así que, nada… A ver, tropezón y a regañadientes, sangrando en el piso, curando las heridas, retrocediendo para volver a avanzar. Es un poco así o así… no sé, la vocación, la palabra es la vocación. Me estoy poniendo medio, me estoy emocionando. Eh, nada, vos imagínate que eh yo salí de un lugar carenciado, o sea, y escalé muchas cosas. Entonces, bueno, nada. Es muy significativo (Darío, Ingeniería en Telecomunicaciones, 47 años). 
Este relato, está teñido de una construcción del yo que logra superar un pasado difícil y adverso debido a la vocación, la lucha personal y resiliencia, hasta constituirse como ingeniero. La imágen del yo que narra Darío conecta con el “arquetipo del héroe”, como quien se redefine contra su pasado. Esto introduce una cláusula de narración antitética, donde el pasado adverso se resignifica como condición de un presente logrado (Hankiss, 1981; Goffman, 1974). Aquí se deja entrever una narrativa de sustancia según la cual el ser ingeniero responde a la manifestación de una esencia previa: la certeza de vocación nace en la infancia y es confirmada por una adversidad que no logra vencerle. En este tipo narrativo, el destino de ser ingeniero ya estaba marcado, el pasaje por la universidad sólo confirma eso que ya se era (Meccia, 2025).

IV. Reflexiones finales
El análisis de los cuatro tipos de narraciones permite identificar cómo cada una de ellas significa y tematiza de manera muy distinta las pruebas enfrentadas y aquello que motoriza la decisión de continuar la carrera a pesar de todo. Estas diferencias, a su vez, sugieren que la inserción al mundo universitario no constituye un proceso homogéneo, sino una experiencia interpretada y resignificada de manera diversa según las disposiciones, recursos y condiciones estructurales y subjetivas de los/as estudiantes. 
En la narración enamorada las pruebas se resignifican como desafíos estimulantes que sólo son problemáticos si ponen en cuestión el disfrute de la carrera. Por otra parte, en la narración sufrida las pruebas son vividas con angustia y asociadas directamente a la exigencia académica. En la narración desapegada las pruebas son integradas como parte del proceso de aprendizaje y se resuelven con mejor organización. Por último, en la narración de superación las pruebas adquieren el carácter de obstáculos estructurales que configuran un recorrido largo y pantanoso. 
Esta diversidad de significados subraya la complejidad inherente a las trayectorias universitarias, desvelando que la noción de "deserción" o "permanencia" trasciende una explicación monolítica y se ancla en las interpretaciones subjetivas de los actores (Badano et al., 2018; Santos Sharpe, 2019b). Las pruebas no sólo difieren en su disponibilidad, sino también en la forma en que son reconocidos, apropiados y narrativamente valorizados.
Estas diferencias en la tematización se articulan con la construcción de distintos “espectáculos del yo” (Goffman, 1974) en cada narrativa, generando modos diferenciados de producir una identidad narrativa. Estás imágenes del yo se pueden identificar en la forma en que Darío –narración de superación– se define a sí mismo con figuras similares al “arquetipo del héroe”, donde el pasado adverso se resignifica como condición de un presente logrado a través de una cláusula narrativa antitética (Hankiss, 1981). En el otro extremo, Facundo –narración enamorada– se cuenta a sí mismo como “el heredero” (Bourdieu y Passeron, 2003), dando cuenta de un cierto sentido de pertenencia natural al mundo universitario presentando su pasaje por la universidad a través de una cláusula dinástica en la que el pasado y el presente se articulan en una continuidad de bienestar ascendente (Meccia, 2019; Hankiss, 1981). 
A pesar de los rasgos contrapuestos que expresan estos dos tipos de relato, ambos dejan entrever una narrativa de sustancia según la cual el ser ingeniero responde a la manifestación de una sustancia previa. En Facundo, las vivencias de formación sólo confirman su pertenencia previa al mundo de la ingeniería y de la universidad; en Darío, la certeza de vocación nace en la infancia y es confirmada por una adversidad que no logra vencerle. En ambos casos, el destino de ser ingenieros ya estaba marcado y el pasaje por la universidad sólo confirma eso que ya se era (Meccia, 2025).
Por otra parte, las imágenes del yo que pueden identificarse en Daniela –narración sufrida– presentan un yo estudiantil que “se hace a sí mismo”, a través del estudio y el esfuerzo individual constante. Es ese sufrimiento lo que la vuelve digna y es el éxito que resulta de su esfuerzo lo que confirma su propia capacidad. Esto introduce una cláusula de narración antitética en que el pasaje por la carrera es adverso pero queda resignificado por el éxito logrado a partir del esfuerzo personal. Por el contrario, Mauro –narración desapegada– se narra como un “estratega de sí” bañado de un pragmatismo orientado a lograr sus objetivos. Usando una cláusula dinástica, significa su recorrido por la universidad como un pasaje lineal, con un pasado y presente de similar bienestar (Meccia, 2019; Hankiss, 1981).
A pesar de los rasgos contrapuestos que expresan estos dos últimos tipos de relato, ambos dejan entrever una narrativa formativa (Meccia, 2025), en la que el yo no está dado sino que se construye. En el caso de Daniela se llega a ser gracias a un esfuerzo y sufrimiento que confirma la propia capacidad, mientras que en la narración de Mauro se llega a ser como resultado de hacer una gestión adecuada de la cursada, estudio y aprobación. En ninguno de los casos su identidad es previa a la experiencia universitaria sino que se construye en la misma formación, haciéndose a sí mismos.
En conjunto, estos hallazgos permiten reconocer que las trayectorias universitarias no sólo están atravesadas por pruebas, sino también por modos específicos de narrarse y dar sentido a esas experiencias. Como señala Meccia (2019), al contar sus vidas los individuos hacen saber qué clase de personas son o aspiran a ser. 
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