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RESUMEN
Los inicios a la vida universitaria constituyen una etapa decisiva en los trayectos universitarios. Con el objetivo de acompañar y sostener estos recorridos, la Universidad Nacional Arturo Jauretche (UNAJ), emplazada en Florencio Varela (PBA, Argentina), ha desarrollado múltiples dispositivos orientados a garantizar el ingreso, la permanencia y la continuidad. No obstante, como en la mayoría de las instituciones de educación superior, es en el primer año donde la discontinuidad se manifiesta con mayor intensidad.
La discontinuidad, ya sea en cursadas o trayectorias, responde a múltiples causas, lo que motiva su análisis. Este trabajo tiene como objetivo estudiar la discontinuidad en la cursada de materias del Ciclo Inicial de la UNAJ durante el primer cuatrimestre de 2025.
Para ello, retomamos la distinción de García de Fanelli (2005, 2012) entre factores exógenos (entre los que se incluye trabajo, economía del hogar y tareas de cuidado) y endógenos (vinculados a contenidos, prácticas de enseñanza y de evaluación, organización académica y modalidad integrada). 
La investigación se desarrolló mediante una estrategia cuantitativa basada en una encuesta online, que retoma un estudio previo realizado en 2023, ajustando el cuestionario y garantizando la comparabilidad. Fue dirigida a estudiantes que no completaron la cursada al menos una de las cinco materias del Ciclo Inicial (Matemática, Introducción a la Matemática, Taller de Lectura y Escritura, Problemas de la Historia Argentina y Prácticas Culturales) durante el primer cuatrimestre de 2025. Se obtuvieron 1530 respuestas.
El cuestionario permitió caracterizar a los/as estudiantes y relevar los motivos de discontinuidad, construidos a partir de aportes teóricos y de la experiencia del equipo. Nos proponemos aquí compartir los resultados del relevamiento, permitiéndonos dimensionar y comprender el fenómeno desde su diversidad y multiplicidad. 
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INTRODUCCIÓN
Los primeros tramos de las carreras universitarias resultan decisivos para las trayectorias estudiantiles. En esta etapa, quienes ingresan a la universidad inician un proceso de construcción de su “oficio de estudiante” (Coulon, 1997), el cual implica el desarrollo de múltiples y diversos aprendizajes. Entre ellos se incluyen las formas de transitar el pasaje desde la escuela secundaria hacia la universidad, la reconfiguración de los usos del tiempo y su articulación con nuevos espacios de estudio, así como la apropiación de prácticas académicas específicas, que no se reducen a la incorporación de contenidos, sino que involucran saberes como las metodologías de estudio, la toma de apuntes y la organización del tiempo de trabajo académico, entre otros.
[bookmark: _GoBack]En este proceso, tal como sostiene Ezcurra (2011), las instituciones adquieren un papel central como condicionantes de las trayectorias, en la medida en que pueden contribuir a desnaturalizar sus propias reglas y prácticas, explicitarlas y convertirlas en objeto de enseñanza. Asimismo, tienen el rol fundamental de “enseñar la institución” (González Velasco, 2019). En suma, las dimensiones institucionales, entre ellas el modo en el que se abordan los inicios a la vida universitaria, configuran condiciones que inciden en la posibilidad de favorecer la permanencia y el avance en los trayectos universitarios.
En este marco, la Universidad Nacional Arturo Jauretche (UNAJ), creada en 2011, ha desarrollado diversas estrategias institucionales orientadas a acompañar y sostener la continuidad de las trayectorias estudiantiles (Cerezo, 2024). Entre ellas se destacan las iniciativas impulsadas por el Instituto de Estudios Iniciales de Humanidades y Educación (IEIHyE), constituido en 2012 a partir de la identificación de problemáticas y desafíos asociados a los inicios a la vida universitaria. Esta unidad de gestión académica y administrativa concentra su acción en el primer año de las trayectorias teóricas (Terigi, 2007), con el propósito de diseñar y promover propuestas institucionales que atiendan las necesidades específicas de la etapa inicial de la formación.
Dentro del IEI se crearon dos tramos formativos: el Ciclo de Preparación Universitaria (CPU), enfocado en facilitar la transición e incorporación de estudiantes a instituciones de nivel superior y el Ciclo Inicial (CI), orientado a facilitar el comienzo de las trayectorias universitarias, fomentando el desarrollo de las bases disciplinares y la adquisición de saberes acerca del “oficio del estudiante”. 
El Ciclo Inicial está compuesto por cinco asignaturas incluidas en los planes de estudio de todas las carreras de la UNAJ y previstas como parte del primer año de formación. Cada carrera ha realizado las adecuaciones correspondientes para su incorporación, atendiendo a las particularidades disciplinares. De este modo, no constituye una oferta paralela ni un trayecto aislado, sino que se integra orgánicamente a los planes de estudio, incluso en aquellos programas en proceso de acreditación. Estas asignaturas pueden cursarse en simultáneo con otras materias específicas de cada carrera. Por su parte la propuesta es transversal a todas las personas que ingresan, sin presentar variaciones por instituto de pertenencia. Las propuestas pedagógicas de las materias de este ciclo se estructuran en torno a favorecer la inserción de las/os estudiantes en el ámbito universitario, reconociendo no sólo el aporte de especificidades disciplinares, vinculadas a la lecto escritura, el pensamiento lógico matemático, la historicidad y la contextualización cultural; sino también que en este ciclo se centra en que el inicio del trayecto universitario supone para las/os estudiantes una experiencia transicional, en el que la formación de nuevos hábitos y prácticas requiere apoyo y que se van consolidando en proceso.
Aun cuando desde la universidad se ponen en marcha estos ciclos y una gran diversidad de prácticas enfocadas en el ingreso (Cerezo, 2024), al igual que en el sistema universitario en general[footnoteRef:1], el primer año de estudios en la UNAJ presenta de manera más significativa la discontinuidad como fenómeno respecto del que se identifica en el resto de los años que componen los planes de estudio de las carreras. Es este fenómeno, que  puede atribuirse a una multiplicidad de causas, y que adquiere gran complejidad, es el que nos motiva a su estudio y que nos impulsó a llevar adelante el relevamiento cuyos resultados aquí se presentan.  [1:  Al respecto, datos de la Secretaría de Políticas Universitarias indicaban que la tasa de retención en el primer año era de 56% (2022).] 

Nos propusimos analizar los motivos de discontinuidad de cursadas de estudiantes que no completaron la cursada de alguna de las cinco materias del CI (Matemática, Introducción a la Matemática[footnoteRef:2], Taller de Lectura y Escritura, Problemas de la Historia Argentina y Prácticas Culturales) en el primer cuatrimestre de 2025. Cabe referir que este trabajo constituye la segunda onda de un relevamiento anterior (Cerezo et al., 2024), realizado para analizar la discontinuidad de cursadas respecto del segundo cuatrimestre de 2023.  [2:  Esta materia, incorporada a partir del primer cuatrimestre de 2025 en el CI de UNAJ, se encuentra destinada a estudiantes de todas las carreras del Instituto de Ingeniería y de la carrera de Economía del Instituto de Sociales y Administración, personas que tienen que cursar esta materia y no Matemática Inicial.] 

DESARROLLO
Para aproximarnos al análisis de los motivos de discontinuidad de cursadas realizamos una revisión de literatura (Ambroggio et al., 2013; Ciano et al., 2011; Costamagna et al., 2021; Ezcurra, 2011; García de Fanelli, 2012; Goldenhersh et al., 2011; Mertens, 2018; Parrino, 2005; Quiles, & Cha, 2012; Santos Sharpe, 2020) centrada en los estudios sobre la discontinuidad de las trayectorias universitarias. Si bien nuestro objeto de estudio difiere del abordado por estos trabajos, consideramos que sus aportes constituyen un antecedente relevante para comprender el fenómeno analizado. Ello se debe a que la discontinuidad de la cursada de materias, en particular cuando implica dejar la totalidad de las asignaturas en las que una persona se inscribió durante el cuatrimestre, puede constituir un antecedente o una señal de alerta respecto de procesos de discontinuidad de las trayectorias universitarias, aunque no necesariamente implique el abandono de la carrera.
En este trabajo retomamos la perspectiva propuesta por Santos Sharpe (2021; 2020), quien propone abordar la discontinuidad de los estudios recuperando los sentidos que las/os estudiantes le atribuyen a sus propias trayectorias, en lugar de partir de definiciones externas sobre el abandono. Desde esta perspectiva, la discontinuidad no constituye necesariamente una ruptura definitiva del proyecto universitario, sino que puede dar lugar a otras formas de continuidad construidas por los propios sujetos, sin que la persona investigadora las defina a priori en términos de éxito o fracaso. En este sentido, el análisis de los motivos de discontinuidad de las cursadas permite aproximarnos a la experiencia estudiantil sin presuponer que toda interrupción de la cursada implique, necesariamente, el abandono de la carrera.
Dentro de la discontinuidad de los trayectos universitarios encontramos diversos motivos, entre ellos cuestiones referidas a cambios de carrera, cuestiones vocacionales, la discontinuidad en el marco de la continuidad de otros proyectos de vida, rendimiento académico como factor que interfiere en la continuidad, la alfabetización académica, entre otros. Para el presente  análisis, tomamos la distinción propuesta por García de Fanelli (2005, 2012) quien distingue factores exógenos de los endógenos del abandono educativo. 
Los denominados “factores exógenos” remiten a los condicionantes sociales asociados a la deserción universitaria (García de Fanelli, 2005, 2012). Esta categoría alude a aquellos elementos que los/as estudiantes traen consigo y que, en ese sentido, se ubican por fuera del ámbito estrictamente institucional. Entre ellos se incluyen el género, la edad, el estado civil, el lugar de residencia y la condición de actividad, así como decisiones personales vinculadas a la elección de otra carrera o institución, la formación previa, el nivel socioeconómico, el nivel educativo de los padres, las aspiraciones y motivaciones individuales, y las modalidades de financiamiento de los estudios. Según la autora, estos factores tienden a tener una incidencia particularmente significativa durante los primeros años de la trayectoria universitaria.
Por su parte, los “factores endógenos” (García de Fanelli, 2004, 2005a, 2012) refieren a dimensiones propias de la organización institucional que también influyen en las trayectorias estudiantiles y en las probabilidades de deserción. Entre estos se consideran las políticas de admisión, las estrategias de orientación vocacional y laboral, las tecnologías de enseñanza y aprendizaje, las instancias de integración estudiantil promovidas por la institución, la infraestructura disponible, los patrones pedagógicos y culturales de cada carrera, la duración y flexibilidad de los planes de estudio, las características del cuerpo docente, la relación pedagógica entre docentes y estudiantes, la cultura organizacional, así como la presencia de tutorías y espacios de acompañamiento académico.
En este marco, si bien es posible ubicar una parte importante de las desigualdades en factores externos a las instituciones educativas, nos interesa particularmente identificar aquellos elementos propios de la institución que tensionan los trayectos universitarios en tanto nos aporta información relevante para pensar el papel de la universidad en la reducción o reproducción de dichas desigualdades sociales.
Método 
La técnica de investigación seleccionada para este análisis es la encuesta. Se realizó una encuesta en línea que incluyó preguntas que nos permitieron caracterizar a los/as estudiante/s (algunas de ellas fueron instituto, carrera, edad, identidad de género, condición laboral y actividades de cuidados) y conocer el/los motivos (pregunta de respuesta múltiple) a los que cada estudiante atribuyó la discontinuidad de la materia. Las opciones de motivos fueron construidas en base a los aportes teóricos antes señalados, pero también a partir de la experiencia de gestión y docente del equipo. 
El universo poblacional de la encuesta estuvo integrado por el total de personas que no completaron la cursada[footnoteRef:3] de las materias del Ciclo Inicial (CI) durante el primer cuatrimestre de 2025. La construcción de este marco muestral fue realizada por la Dirección General de Aseguramiento de la Calidad (DGAC) de la UNAJ, quienes consolidaron los listados de estudiantes que al finalizar las cursadas no completaron las materias de Matemática Inicial (MAT), Introducción a la Matemática (INTROM) Taller de Lectura y Escritura (TLE), Problemas de la Historia Argentina (PHA) y Prácticas Culturales (PC) del CI. Los listados corresponden a cada materia, es decir que, si una misma persona dejó dos materias, figura en el listado de cada una de las asignaturas que dejó. A los fines de asociar los motivos a cada una de las materias en particular, se generó una versión de formulario en línea para cada una de las materias del CI. Estos cuestionarios se enviaron por correo electrónico al universo de estudiantes conformado para cada una de las materias.  [3:  Este universo corresponde a aquellas personas a las que se les asignó "Ausente" como resultado de cursada en las actas del SIU, es decir que se incluyen tanto a quienes al finalizar la cursada quedaron en condición de "Abandono” como en condición de “Libres”.] 

A partir de la implementación de las encuestas obtuvimos un total de 1558[footnoteRef:4] respuestas válidas, cuya distribución entre materias del CI fue la siguiente: PHA 345 respuestas, TLE 374 respuestas, PC 333 respuestas, MAT 377 e INTROM 129 respuestas.  [4:  Cabe señalar que esta cantidad de respuestas no coinciden necesariamente con personas, en tanto, tal como referimos anteriormente, es plausible que una misma persona discontinúe la cursada de más de una materia. En tanto era una encuesta anónima no hay forma de dar cuenta de ello y en el presente análisis se toma cada respuesta individualmente.] 

Motivos de discontinuidad de cursada
Dentro de las encuestas consignamos una serie de posibles motivos de discontinuidad de cursadas, las cuales se presentan a continuación. Cabe señalar que dichas opciones se encuentran agrupadas en función de las dimensiones mencionadas previamente. 
Motivos exógenos a la Universidad: 
Dificultades familiares (cuidado de hijos/as y/o otros familiares, dificultad de combinar horarios por asuntos familiares). 
Problemas de salud (tuyas o de miembros de tu familia).
Embarazo (tuyo o de tu pareja) / Nacimiento de hijo/a.
Complicaciones de la situación laboral (cambio de trabajo, superposición de horarios, incremento de cantidad de horas trabajadas, entre otras).
Dificultades económicas (discontinuidad de becas, incremento de precios, falta de dinero, entre otras).
La universidad me queda lejos / mucho viaje.
Motivos endógenos a la Universidad: 
a. Vinculados a contenidos y prácticas de enseñanza:

Me había anotado a muchas materias y no llegaba con todas

Dificultades para comprender los contenidos y/o la evaluación de la materia

Por cuestiones referidas a cómo enseña y/o la relación con el/la profesora

Por requisitos de correlatividades

b. Referidos a la modalidad integrada[footnoteRef:5]: [5:  La modalidad integrada se puso en marcha para las materias del CI en 2022. Esta combina dos modalidades dentro de cada materia: un día a la semana se asiste presencialmente y otro tiene lugar en la modalidad virtual. Propone la complementariedad entre la virtualidad y la presencialidad, sin que suponga un reemplazo de una por la otra. En distintos trabajos indagamos acerca de las implicancias de esta modalidad en las trayectorias estudiantiles (Cerezo et al., 2023).] 

Tuve dificultades para combinar presencialidad y virtualidad
Falta de herramientas tecnológicas para cursar (computadora, conexión a internet, etc.).
Por problemas o inconvenientes con el campus.
Discontinuidad carrera
Dejé la carrera
Cambié de carrera / de Universidad
Consignamos la posibilidad que mencionen “Otros motivos” en aquellos casos que hayan dejado la cursada por motivos que excedieran las opciones provistas.
Previo a avanzar en el análisis de estos motivos, cabe referir que a partir de la experiencia realizada en 2023, la revisión de las bases de datos y análisis de los “otros motivos” consignados, procedimos para el relevamiento de 2025 a incorporar dos motivos. 
En primer lugar, agregamos la opción “la universidad me queda lejos / el viaje es muy largo”, resumido en los gráficos que aquí incluimos como distancia. La UNAJ se concibe como una oferta de proximidad y una universidad “vecina” (Pérez Rasetti, 2012), este aspecto no había sido considerado como una variable relevante para el análisis en 2023. Sin embargo, los datos muestran que, aun cuando la universidad se encuentra emplazada en la región, para algunos estudiantes el tiempo de traslado continúa representando una dificultad significativa.
El segundo motivo incorporado corresponde a “embarazo (propio o de la pareja) / nacimiento de hijo/a”. En el relevamiento de 2023, esta situación se encontraba subsumida dentro de la categoría de salud; sin embargo, para este análisis se optó por desagregarla y constituir una categoría específica, lo que permite una mayor precisión en la lectura de los datos.
En tanto la decisión de dejar una materia puede ser multicausal, se optó por dar la posibilidad de marcar más de motivo de discontinuidad, convirtiendo a esta pregunta en una variable de respuesta múltiple. A partir de esta posibilidad de marcar una opción o más relevamos un total de 2814 motivos. Al respecto, el 48,5% de las personas indicó que la decisión de dejar la materia en cuestión se debe solamente a un motivo, el 28% a dos y el 23,5% restante a tres o más.
Caracterización de la muestra obtenida
· El 58,3% cursa una carrera en el Instituto de Ciencias de la Salud (ICS), el 17,5% en el Instituto de Ciencias Sociales y Administración (ICSyA) y el 24,3% en el de Ingeniería y Agronomía (IIyA). 
· Casi 1 cada 2 estudiantes de la muestra empezaron estudiar en UNAJ en 2025, luego el 21% lo hizo en 2024, 13% en 2023 y el 18,4% restante antes de 2023. 
· El 71,2% de las personas que respondieron la encuesta se identifican como mujeres, el 28,2% como varones y el 0,5% restante con otra identidad de género[footnoteRef:6].  [6:  Las categorías de identidad de género que se incluyen en este 0,5% corresponden a mujer trans, varón trans, binarie u otra. Esta categoría no será incluida en el análisis procedente dada la pequeña cantidad de casos que registra. ] 

· El 11% tenía 19 años o menos, el 30,4% entre 20 y 24 años, el 17,8% entre 25 y 29 años, el 22,6% entre 30 y 39 años y 18,2 40 años o más. 
· Al consultarles por el momento del cuatrimestre en el que dejaron las respectivas materias, el 51,7% indicó que lo hizo al inicio del cuatrimestre, es decir que no rindieron el primer parcial, un 32,2% a mitad de cuatrimestre, luego del primer parcial y un 15,5% hacia el final del mismo.
· El 60,3% de las personas trabajaba a cambio de algún ingreso, el 31,2% refirió que no tenía trabajo y se encontraba buscando trabajo y el 8,5% no trabaja ni buscaba trabajo.
· Al momento de dejar la materia, el 60,7% indicó que no cuidaba[footnoteRef:7] a ninguna persona, el 28,2% sostuvo que cuidaba a niños/as de 0 a 14 años y el 11,1% a personas de 15 años y más que necesitan cuidado.  [7:  En el cuestionario se definía cuidar de la siguiente forma: “Cuidar sería: darle de comer, bañarlo/a, vestirlo/a; acompañarlo a dormir, jugar; acompañarlo a revisiones de salud, entre otras.”] 

 
Análisis de los motivos de discontinuidad de cursadas
Un aspecto relevante para el análisis de las trayectorias educativas refiere al momento del cuatrimestre en que las/os estudiantes deciden discontinuar la cursada de la materia. En este sentido, poco más de la mitad (51,7%) lo hace al inicio del cuatrimestre, es decir, antes de rendir el primer parcial. Por su parte, el 32,2% abandona la cursada a mitad del cuatrimestre, luego de haber rendido dicha instancia evaluativa, mientras que el 15,5% lo hace hacia el final del período.
[bookmark: _Hlk233624170]En esta onda del relevamiento incorporamos dos preguntas que nos permitieran conocer el porcentaje de las materias que discontinuaron que proporción representa del total al que se anotaron. Así llegamos a que 1 de cada 2 dejó todas las materias a las que se anotó, el 22,1% dejó el 50% de las materias o menos y el 25,6% dejó de cursar entre el 25 y el 99%. Cabe señalar que el abandono en las primeras semanas es más frecuente entre quienes interrumpen la totalidad de las materias en las que se inscribieron. En cambio, la discontinuidad hacia momentos más avanzados del cuatrimestre aparece asociada, en mayor medida, a situaciones de abandono parcial de la cursada.
A continuación, se grafica la distribución de los motivos de discontinuidad agrupados según las categorías antes presentadas. 
	Gráfico 1: Motivos de discontinuidad a materias de Ciclo Inicial. 2025 1C.
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	Fuente: Encuesta a estudiantes que discontinuaron alguna materia del CI. N: 2814.



Dentro de la dimensión “Discontinuidad de la carrera”, se registran como motivos específicos el haber abandonado la carrera (4,4%) y el haber realizado un cambio de carrera (2,5%). Estos datos permiten identificar que, dentro de la muestra analizada, quienes efectivamente discontinuaron sus estudios universitarios corresponden a estos grupos: 67 personas en el caso de abandono de la carrera y 38 en el caso de cambio de carrera. En contraste, el resto de las/os estudiantes declara continuar con la misma carrera, aunque cursando una menor cantidad de materias.
Al analizar todos los motivos mencionados por los/as estudiantes encuestados/as, encontramos que el grupo de motivos definidos como exógenos a la universidad son los que presentan mayores porcentajes. Al respecto, las complicaciones en la situación laboral se ubican como el motivo que refiere mayor porcentaje de las respuestas (37,8%). Le sigue, con una diferencia de 8 puntos porcentuales (PP), las dificultades familiares (29,2%) y luego los problemas de salud (25,5%).  Dentro de este mismo grupo de motivos se encuentran los factores económicos que engloban el 13,5% de los motivos señalados. 
En lo que refiere a los motivos endógenos de la universidad, en particular a los contenidos y prácticas de enseñanza, el que refiere una mayor cantidad de menciones es “’dificultades para comprender los contenidos y/o la evaluación de la materia” (20,2%). Los otros dos motivos endógenos pertenecientes a esta categoría agruparon un 12,2% “Por cuestiones referidas a cómo enseña y/o la relación con el/la profesora” y un 10,7% “Me había anotado a muchas materias y no llegaba con todas”. 
Entre los motivos identificados como endógenos referidos a la modalidad integrada las dificultades para combinar presencialidad y virtualidad es el que obtuvo un mayor porcentaje de menciones (10,1%). Cabe destacar que solamente el 5,7% de las respuestas de los/as estudiantes encuestados/as mencionaron a la falta de herramientas tecnológicas para cursar como motivo de discontinuidad de las materias del CI. 
Con el objetivo de analizar posibles diferencias en los motivos de discontinuidad de la cursada entre quienes se ajustan en mayor medida a las trayectorias teóricas y las trayectorias reales (Terigi, 2007), se realizó una comparación según tramos de edad de las personas encuestadas. Para ello, se establecieron dos grupos: uno integrado por estudiantes de 24 años o menos y otro por quienes tienen 25 años o más. Del total de respuestas obtenidas (n=1558), el 41,4% (645 casos) corresponde al primer grupo, mientras que el 58,6% (913 casos) se ubica en el segundo.
En el gráfico que se incluye a continuación se da cuenta de esa distribución. 
	Gráfico 2: Motivos de discontinuidad a materias de Ciclo Inicial según edad. 2025 1C.

	

	Fuente: Encuesta a estudiantes que discontinuaron alguna materia del CI. N: 2814.


Tal como referimos, las discontinuidades en las materias del CI responden principalmente a factores exógenos asociados a las condiciones de vida de las y los estudiantes. Al realizar la comparación por los grupos de edad seleccionados, se observa que estos factores presentan una incidencia más elevada entre quienes tienen 25 años o más, lo que sugiere un mayor peso de determinadas responsabilidades y condicionamientos materiales en este grupo. Al analizar al interior de las categorías, se advierte que la diferencia es especialmente significativa en los motivos vinculados a las tareas de cuidado, con una brecha de casi 15 puntos porcentuales, mientras que en los motivos laborales la diferencia es menor (4,7 pp). En cambio, entre las/os estudiantes de 24 años o menos, estos condicionamientos aparecen con menor incidencia relativa, lo que podría asociarse a una menor acumulación de responsabilidades de cuidado y laborales en esta etapa del curso de vida, y por ende a una mayor disponibilidad relativa para sostener la cursada.
En este marco, los datos sugieren que la edad opera aquí como una variable proxy de distintas posiciones en el ciclo de vida, asociadas a la progresiva asunción de responsabilidades que inciden en la continuidad de las trayectorias educativas. En este marco, la evidencia sugiere que los estudiantes de mayor edad se encuentran más expuestos a este tipo de condicionamientos estructurales, lo que incide en la posibilidad de sostener la continuidad de sus trayectorias educativas.
Por su parte, al analizar los motivos endógenos según edad aparece algo interesante: los estudiantes de hasta 24 años mencionan en todos los casos más menciones que los de mayor edad. Podríamos pensar entonces que en una etapa equivalente como es el inicio de las  trayectorias universitarias, la edad y las experiencias asociadas a ellas, se presenta como un elemento clave para otorgarle heterogeneidad a esos recorridos y a esas experiencias. 
Continuando con la comparación entre grupos de edad, otro punto a mencionar es el momento del cuatrimestre en el que dejan las materias. Al respecto si bien en ambos grupos el momento predominante de abandono se ubica al inicio del cuatrimestre (antes del primer parcial), entre quienes tienen mayor edad ese porcentaje es mayor (55,7% versus 46,7%). En cambio, los estudiantes más jóvenes presentan una mayor proporción de discontinuidades hacia la mitad (35,2% versus 30,4%) y hacia el final del cuatrimestre (18,1% versus 13,9%). 
Se observan diferencias en la intensidad de la discontinuidad según la edad. Entre los estudiantes de 25 años y más, es más frecuente haber discontinuado el 100% de las materias cursadas (55,5%) que entre quienes tienen 24 años o menos (45,5%). Por el contrario, los estudiantes más jóvenes presentan una mayor proporción de discontinuidades parciales, tanto de menos del 50% de las materias (26,8% frente a 19,5%) como de entre el 50% y el 99% (27,6% frente a 25,0%). En ambos grupos, sin embargo, la categoría predominante corresponde a quienes discontinuaron el total de las materias cursadas. 
Los factores exógenos se presentan con mayor fuera al inicio, en esta necesidad de generar un tiempo y espacio que se reserve para la universidad. Entonces es esperable que suceden al inicio. Luego aquellos factores que tienen que ver con el hacer de la universidad propiamente dicho, conocer la dinámica, las propuestas de enseñanza etc. requiere más tiempo por lo cual es probable que este tipo de motivos tengan más adelante del cuatrimestre. 
CONCLUSIONES
El estudio muestra que las discontinuidades en las materias del Ciclo Inicial responden predominantemente a factores exógenos, especialmente aquellos vinculados al trabajo, las responsabilidades de cuidado y la salud. Esto permite reafirmar que la permanencia en la universidad no depende exclusivamente de las condiciones académicas, sino que se encuentra profundamente atravesada por las condiciones materiales de vida de las y los estudiantes. Sostenemos, entonces, que la discontinuidad de las cursadas debe leerse no solamente desde la universidad, sino que requiere detener la mirada en las condiciones de vida del estudiantado. 
Luego, el análisis por grupos de edad permitió complejizar esta lectura. Mientras entre los estudiantes de 25 años o más predominan los condicionamientos vinculados al trabajo y, especialmente, a las tareas de cuidado, entre quienes tienen hasta 24 años adquieren mayor relevancia las dificultades asociadas a la experiencia universitaria propiamente dicha, como la comprensión de los contenidos, las modalidades de enseñanza o la organización de la cursada. En este sentido, la edad no opera como un factor explicativo en sí mismo, sino como un indicador de distintas posiciones en el ciclo de vida que configuran experiencias diferenciadas de ingreso y permanencia.
Estos resultados abren, sin embargo, nuevos interrogantes. Por un lado, cabe indagar si la menor incidencia de los factores exógenos entre los estudiantes más jóvenes responde a una menor exposición a responsabilidades laborales y de cuidado propias de esta etapa del ciclo de vida. Por otro, resulta pertinente preguntarse si el peso que adquieren estos factores entre los/as estudiantes de mayor edad y el hecho de que concentren en mayor medida las discontinuidades en las primeras semanas del cuatrimestre no limita la emergencia de otros motivos vinculados a la propia experiencia académica, que podrían hacerse visibles si la cursada se sostuviera durante un período más prolongado. Ambas hipótesis constituyen líneas de indagación que podrán profundizarse mediante un estudio de carácter cualitativo. 
Asimismo, los resultados muestran que la discontinuidad de las cursadas no supone necesariamente una discontinuidad de las trayectorias universitarias. La gran mayoría de quienes interrumpieron una o más materias manifestaron continuar estudiando la misma carrera, aunque cursando una menor cantidad de materias. Este hallazgo invita a distinguir entre abandono de cursadas y abandono de trayectorias, evitando interpretar automáticamente toda discontinuidad como deserción definitiva.
El hecho de que más de la mitad de las discontinuidades se produzcan antes del primer parcial indica que una parte importante de las dificultades se configura en las primeras semanas de cursada. Esto sugiere la necesidad de fortalecer las estrategias institucionales de acompañamiento y prácticas docentes desde el inicio del cuatrimestre, momento en que las/os estudiantes ponen en tensión las exigencias universitarias con sus condiciones materiales y temporales. 
Por último, entendemos que resulta necesario relativizar una lectura dicotómica entre factores exógenos y endógenos. Si bien esta distinción resulta de gran utilidad para organizar el análisis, también puede invisibilizar las articulaciones existentes entre ambos tipos de factores. Al respecto, si bien los primeros concentran la mayor parte de las menciones, la experiencia de discontinuidad parece configurarse a partir de la interacción entre las condiciones de vida estudiantiles y las formas concretas que asume la experiencia universitaria. En este sentido, comprender las trayectorias y su heterogeneidad requiere analizar los modos en los que ambos conjuntos de factores se articulan y potencian mutuamente, antes que concebirlos como dimensiones independientes.
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24 años o menos	
Complicaciones laborales	Problemas de salud (míos o de familia)	Dificultades familiares y/o cuidado	Dificultades económicas	Distancia	Embarazo / Nacimiento	Dificultades con contenidos y/o evaluación	Cuestiones referidas a enseñanza y/o vínculo docente	Me había anotado a muchas materias y no llegaba con todas	Correlatividades	Dificultades para combinar presencialidad y virtualidad	Falta de herramientas tecnológicas	Inconvenientes con el campus	Dejé la carrera	Cambié de carrera	Otro	Exógenos	Endógenos 
Contenidos y prácticas	Endógenos
Modalidad integrada	Discontinuidad carrera	Otro	0.3496835443037975	0.22784810126582278	0.20411392405063292	0.10917721518987342	3.3227848101265819E-2	2.5316455696202535E-2	0.25	0.16613924050632911	0.14556962025316456	1.5822784810126583E-2	0.11234177215189874	5.3797468354430382E-2	4.9050632911392403E-2	6.4873417721518986E-2	4.2721518987341771E-2	6.3291139240506337E-3	25 o más	
Complicaciones laborales	Problemas de salud (míos o de familia)	Dificultades familiares y/o cuidado	Dificultades económicas	Distancia	Embarazo / Nacimiento	Dificultades con contenidos y/o evaluación	Cuestiones referidas a enseñanza y/o vínculo docente	Me había anotado a muchas materias y no llegaba con todas	Correlatividades	Dificultades para combinar presencialidad y virtualidad	Falta de herramientas tecnológicas	Inconvenientes con el campus	Dejé la carrera	Cambié de carrera	Otro	Exógenos	Endógenos 
Contenidos y prácticas	Endógenos
Modalidad integrada	Discontinuidad carrera	Otro	0.39712389380530971	0.27323008849557523	0.35287610619469029	0.15265486725663716	2.8761061946902654E-2	3.4292035398230086E-2	0.16814159292035399	9.1814159292035402E-2	7.9646017699115043E-2	8.8495575221238937E-3	9.2920353982300891E-2	5.9734513274336286E-2	2.4336283185840708E-2	2.8761061946902654E-2	1.2168141592920354E-2	9.9557522123893804E-3	
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