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Resumen: La formación investigativa en las carreras de Ciencias Económicas se desarrolla actualmente en un ecosistema educativo influenciado por la autonomía digital estudiantil y los desafíos éticos de las tecnologías emergentes. El presente estudio analizó las percepciones y experiencias de docentes y estudiantes en la Facultad de Ciencias Económicas de la Universidad Nacional del Este (FCEUNE), Paraguay, con el propósito de identificar las dinámicas de enseñanza y aprendizaje de la investigación. Metodológicamente, se implementó un diseño de campo no experimental, de enfoque mixto y corte transversal descriptivo. Los datos se recolectaron mediante cuestionarios estructurados aplicados a una muestra de 8 docentes y 129 estudiantes de las carreras de Economía, Administración y Contabilidad (cohorte 2025). Los resultados revelan una marcada asimetría institucional y una brecha en la mediación pedagógica de los entornos virtuales. Por un lado, se evidencia un sólido compromiso docente, expresado en que el 88% afirma vincular la asignatura con problemas reales de la carrera, aunque bajo una postura de estricta vigilancia ética ante la Inteligencia Artificial (IA). Por otro lado, los estudiantes manifiestan una adopción masiva de estas herramientas —donde el 74% utiliza ChatGPT— a través de procesos de aprendizaje mayoritariamente autodidactas. En conclusión, esta desarticulación representa una oportunidad institucional para transitar desde la vigilancia punitiva hacia una integración formal en el aula. Se recomienda el establecimiento de normativas claras y guías didácticas que regulen su uso, transformando la preocupación ética en una estrategia pedagógica que potencie la capacidad analítica y la honestidad intelectual en la producción científica.
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Introducción
La Universidad Nacional del Este, a través de su Facultad de Ciencias Económicas (FCEUNE), se rige por la misión institucional de formar profesionales líderes en Ciencias Económicas y Sociales, comprometidos con el desarrollo socioeconómico y sustentable, basando su accionar en competencias humanas, conocimientos académicos, investigación, extensión e innovación. La FCEUNE cuenta con tres carreras en las que se dicta la asignatura de Metodología de la Investigación: Economía, Administración y Contabilidad. En conjunto, estas carreras involucran a un total de 13 docentes distribuidos entre la sede central y distintas filiales: 2 en Economía (1 sede central, 1 filial Santa Rita), 4 en Administración (2 sede central, 2 filiales) y 7 en Contabilidad (4 sede central, 3 filiales). Esta distribución refleja no solo la amplitud de la cobertura institucional de la asignatura, sino también la heterogeneidad de contextos en los que se desarrolla su enseñanza, lo que constituye en sí mismo un elemento relevante para comprender los desafíos pedagógicos y curriculares que enfrenta la formación investigativa en la facultad. A esto se suma una matrícula estudiantil significativa, con secciones que oscilan entre 16 y 45 estudiantes por grupo, lo que da cuenta de la escala del proceso formativo involucrado y de la necesidad de contar con prácticas de enseñanza sólidas, reflexivas y actualizadas.
Sánchez, Herrera y Sánchez (2020) señalan que la formación en investigación científica constituye uno de los desafíos estructurales más relevantes en las universidades latinoamericanas, particularmente en aquellas con tradición predominantemente profesionalizante. En este marco, la asignatura de Metodología de la Investigación ocupa un lugar estratégico en los planes de estudio, constituyendo el espacio curricular por excelencia para introducir a los estudiantes en el pensamiento científico y en la producción de conocimiento (Vicente et al., 2021). Su enseñanza, sin embargo, enfrenta condiciones institucionales, curriculares y pedagógicas particulares que merecen ser comprendidas en profundidad para potenciar su impacto formativo. Reconocer y analizar las percepciones y experiencias de estos docentes constituye una oportunidad valiosa para identificar fortalezas, visibilizar desafíos y construir colectivamente estrategias de mejora que fortalezcan la formación investigativa como práctica institucional (Vicente et al., 2021).
El foco en las percepciones docentes como unidad de análisis privilegiada se justifica por el papel estratégico que los docentes ocupan en la mediación pedagógica de la investigación: son quienes toman decisiones didácticas cotidianas, interpretan las condiciones curriculares e institucionales e interactúan directamente con los estudiantes en el proceso de formación científica. Comprender sus percepciones permite identificar tanto las fortalezas que sostienen el proceso como los nudos críticos que limitan el impacto formativo de la asignatura, generando un conocimiento situado con potencial de transferencia a decisiones de política académica institucional.
Por consiguiente, el problema central se plantea interrogando de qué manera las percepciones y experiencias docentes en la enseñanza de la metodología de la investigación inciden en los procesos de formación investigativa en las carreras de la FCEUNE. Asimismo, se busca responder cómo perciben y describen los docentes su propia práctica de enseñanza en el aula, qué elementos del diseño curricular y de la dinámica institucional son identificados por docentes y estudiantes como factores que facilitan u obstaculizan el aprendizaje de la investigación, y cómo perciben e integran los docentes y estudiantes las herramientas digitales emergentes y la IA en el proceso de enseñanza-aprendizaje de la investigación científica. El objetivo general de este estudio es analizar las percepciones y experiencias de los docentes de metodología de la investigación en las carreras de Ciencias Económicas de la FCEUNE, identificando desafíos pedagógicos, curriculares y tecnológicos como oportunidades de mejora en la formación investigativa

Desarrollo
Para comprender las dinámicas de la formación investigativa en la FCEUNE, este estudio se fundamenta teóricamente en la premisa de que la enseñanza de la metodología no puede reducirse a la transmisión de pasos procedimentales del método científico, sino que requiere de una articulación con el campo disciplinar (Díaz Barriga, 2009; Morán Oviedo, 2004). En las facultades con tradición profesionalizante, la investigación suele ocupar un lugar marginal, generando un efecto de cátedra aislada que fragmenta los saberes (Ramos et al., 2022). A este escenario se suma la irrupción de la inteligencia artificial (IA) generativa, cuya integración exige superar la mera política de prevención del plagio para avanzar hacia una reconceptualización didáctica y una coautoría asistida crítica (García-Peñalvo, 2023; Vera, 2023).

El marco metodológico de esta investigación se rigió por un enfoque mixto de alcance descriptivo, orientado a recolectar y analizar de forma integrada tanto datos cuantitativos como categorías cualitativas derivadas de las percepciones y vivencias de los actores institucionales. Mediante este abordaje, se buscó caracterizar las dinámicas formativas en las carreras de Ciencias Económicas de la Facultad de Ciencias Económicas de la Universidad Nacional del Este (FCEUNE), sin establecer relaciones de causalidad, asumiendo una perspectiva transversal que concentró la recolección de información en un único momento temporal durante el año 2026. El diseño se definió como una investigación de campo no experimental, ajustada a la premisa de observar y documentar los acontecimientos directamente en su contexto real y sin manipulación de variables, lo que facilitó una interpretación precisa, legible y fiel a la situación actual de las cátedras analizadas. 
La delimitación de la población objeto de estudio comprendió al total de los 13 docentes encargados de dictar la asignatura de Metodología de la Investigación en la sede central y filiales, así como a los 323 estudiantes regulares que cursaron dicha materia en el segundo curso durante el ciclo lectivo 2025. Esta definición se alineó con la concepción de un conjunto finito de elementos que comparten características comunes, sobre los cuales se proyectan las conclusiones institucionales del estudio. Al poseer una naturaleza de participación voluntaria, el proceso derivó en un muestreo no probabilístico por conveniencia, quedando consolidada una muestra final de ocho docentes equivalente al 62% del estamento y 129 estudiantes que completaron íntegramente los instrumentos formativos, alcanzando una tasa de respuesta del 40% respecto a la matrícula estudiantil global de la asignatura. Para resguardar la validez del análisis, se aplicaron criterios de inclusión estrictos que requirieron la regularidad académica en las carreras de Economía, Administración o Contabilidad y la participación voluntaria completa, excluyendo del reporte final aquellos cuestionarios que presentaran respuestas parciales o inconsistencias de llenado. 
Para la obtención de las evidencias empíricas se diseñaron dos cuestionarios estructurados adaptados a cada estamento, los cuales combinaron bloques cuantitativos mediante una escala Likert de cinco puntos con secciones destinadas a preguntas de respuesta abierta. La validación del contenido de estos instrumentos se efectuó mediante un juicio de expertos en el que intervinieron tres especialistas en metodología de la investigación y didáctica universitaria, cuyas observaciones sobre pertinencia, claridad y suficiencia metodológica fueron integradas antes de la toma definitiva de datos. Asimismo, la consistencia interna y la confiabilidad del componente cuantitativo fueron confirmadas estadísticamente a través del cálculo del coeficiente alfa de Cronbach, arrojando valores óptimos que garantizaron la estabilidad y el rigor de las mediciones de las variables actitudinales. 

Resultados Principales
El análisis de los datos revela importantes asimetrías entre las intenciones de enseñanza del cuerpo docente y las percepciones de aprendizaje del estudiantado.
Caracterización de la Muestra
A continuación, se detalla el perfil de los participantes que completaron los instrumentos de recolección de datos.
1.1. Perfil de los Docentes
De los 13 docentes previstos inicialmente en el protocolo, se obtuvo respuesta de 8 docentes distribuidos de la siguiente manera: 
· Carreras: 5 de Contabilidad, 2 de Administración y 1 de Economía. 
· Sedes: La participación se dividió entre la Sede Central (3), Filial J.L. Mallorquín (2), Filial Itakyry/Minga Porã (2) y Filial Santa Rita (1). 
· Experiencia y Formación: El 63% (5 docentes) posee más de 5 años de trayectoria en la asignatura. En cuanto a la formación, 5 cuentan con posgrado en investigación y 1 con experiencia en proyectos/publicaciones. 
1.2. Perfil de los Estudiantes
Se recolectaron 129 respuestas válidas de estudiantes que cursaron la materia en 2025: 
· Distribución por Carrera: Contabilidad (63), Administración (42) y Economía (24). 
· Distribución por Sede: Predomina la Sede Central con 110 estudiantes, seguida por J.L. Mallorquín (16) y Santa Rita (3)

1. Objetivo 1: Dimensión Pedagógica
Este apartado analiza los enfoques didácticos y las percepciones sobre la práctica de enseñanza en el aula.

Figura 1. Percepción sobre la contribución de la asignatura a la comprensión del conocimiento científico: comparación entre docentes y estudiantes.
La Figura 1 evidencia una tendencia predominantemente positiva en ambos estamentos respecto a la eficacia de la asignatura para introducir al estudiante en la lógica de la producción científica. El 88% de los docentes encuestados se sitúa en los niveles de "De acuerdo" y "Totalmente de acuerdo", reflejando una alta valoración de los resultados alcanzados en sus cátedras. 
Por su parte, si bien el 68% de los estudiantes coincide con esta percepción positiva, se observa una mayor dispersión en sus respuestas. Un 18% de los alumnos mantiene una postura neutral y un 14% manifiesta estar en desacuerdo, lo que indica que, para un segmento relevante de la población estudiantil, la conexión entre los contenidos teóricos y la comprensión real del proceso científico aún presenta brechas. 
Este hallazgo se complementa con los desafíos cualitativos señalados por los docentes, quienes identifican la falta de interés y la resistencia estudiantil como factores que dificultan que el aprendizaje trascienda el cumplimiento formal de protocolos y se convierta en una comprensión genuina de la investigación.

Figura 2. Percepción sobre la vinculación de la asignatura con problemas reales de la carrera: comparación entre docentes y estudiantes. 
La Figura 2 revela una percepción de pertinencia disciplinar significativa. El 88% de los docentes afirma que su enseñanza está vinculada a problemas reales del campo disciplinar de las Ciencias Económicas. Esta visión es respaldada por el 67% de los estudiantes (niveles 4 y 5), quienes reconocen una relación entre las clases de metodología y situaciones reales de su futura profesión. 
Sin embargo, el dato relevante para la discusión se encuentra en la brecha del espectro negativo: mientras que ningún docente se muestra en desacuerdo con la aplicabilidad de sus clases, un 16% de los estudiantes percibe una desconexión entre la metodología y la realidad de su carrera. Esta diferencia sugiere la necesidad de reforzar estrategias didácticas basadas en el aprendizaje situado y casos prácticos, tal como sugieren los propios estudiantes en sus respuestas abiertas al pedir un enfoque menos teórico y más práctico.

Categorización Cualitativa: Estamento Docente
Tabla 3. 
Categorías y dimensiones cualitativas - Docentes (n=8)
	Dimensión
	Categoría Temática
	Temas

	Pedagógica
	Desafíos en el aula
	Falta de interés y motivación estudiantil.
Dificultad para desarrollar pensamiento crítico vs. llenado de formatos.
Escasa cultura investigativa y hábitos de lectura.

	Curricular
	Dinámica Institucional
	Carga horaria percibida como insuficiente.
Ausencia de interdisciplinariedad y transversalidad de la investigación.
Necesidad de vincular la teoría con aplicaciones prácticas.

	Tecnológica
	Inteligencia Artificial
	Uso de IA bajo criterios éticos y preventivos de plagio.
La IA como aliada que requiere regulación institucional.


Nota. Elaboración propia
La dimensión pedagógica para los docentes se centra en la tensión entre el cumplimiento formal y la producción de conocimiento. Los docentes perciben que los estudiantes enfrentan dificultades estructurales, como la falta de experiencia en redacción académica y la resistencia a la lectura científica, lo que limita la profundidad de los trabajos. Se destaca la preocupación por el uso de formatos que desplaza al cuestionamiento crítico de la realidad. 
En el ámbito curricular, existe un consenso sobre el aislamiento de la asignatura. La formación investigativa es vista como una responsabilidad exclusiva de la cátedra de Metodología, en lugar de ser un eje que atraviese el plan de estudios desde los primeros cursos. Finalmente, respecto a la tecnología, los docentes muestran una postura de vigilancia ética; reconocen el potencial de la IA pero enfatizan la necesidad de supervisión humana para evitar la pérdida de autoría y el plagio. 


Objetivo 2 Dimensiones Curriculares e Institucionales
Los datos revelan una discrepancia importante entre la valoración del diseño curricular por parte de los docentes y la percepción de competencia técnica (preparación) por parte de los estudiantes.

Figura 3. Valoración del diseño curricular (Docentes) vs. Sentimiento de preparación para investigar (Estudiantes).

La Figura 3 muestra que el 63% de los docentes considera que el diseño curricular actual es adecuado para el desarrollo de competencias investigativas. No obstante, existe una brecha significativa en los resultados de aprendizaje percibidos por los alumnos: solo el 43% de los estudiantes afirma sentirse preparado para desarrollar un trabajo de investigación tras cursar la asignatura. Es notable que el grupo más numeroso de estudiantes (40%) se mantenga en una posición neutral, lo que sugiere que el currículo logra introducir los conceptos, pero no siempre consolida la autonomía técnica necesaria para investigar. 

Categorización Cualitativa: Estamento Estudiantil
Tabla 2. 
Categorías y dimensiones cualitativas - Estudiantes (n=129)

	Dimensión
	Categoría Temática
	Temas

	Formativa
	Aprendizaje Significativo
	Utilidad práctica de las normas APA y formatos de presentación. 
Capacidad para estructurar objetivos y buscar fuentes confiables. 

	Metodológica
	Crítica a la Enseñanza
	Exceso de carga teórica y falta de dinamismo en clases Desconexión percibida entre los contenidos y la realidad de la carrera. 

	Digital
	Relación con la IA
	Predominio del aprendizaje autodidacta fuera del aula. Deseo que la IA sea enseñada formalmente y no satanizada.



La percepción estudiantil revela una valoración técnica de la investigación. Los alumnos consideran que lo más significativo de la materia son las herramientas instrumentales, como aprender a citar correctamente y organizar las partes de un trabajo académico, viéndolo como una habilidad necesaria para su futuro profesional. Sin embargo, esta valoración convive con una fuerte crítica a la metodología docente, que califican de teórica, repetitiva y poco dinámica. 
Existe un sentimiento de insuficiencia en la preparación autónoma. A pesar de aprobar la materia, muchos estudiantes no se sienten capaces de realizar una investigación sin supervisión constante, atribuyéndolo a la falta de ejercicios prácticos o casos reales. En cuanto a la tecnología, la brecha es evidente: mientras utilizan la IA de forma masiva para resumir y redactar, perciben que en la facultad este uso es visto con desconfianza, lo que los obliga a aprender su manejo por cuenta propia en redes sociales o tutoriales.







Objetivo 3. Dimensión Tecnológica e Inteligencia Artificial


Figura 4. Frecuencia de uso de herramientas digitales e IA en el proceso de investigación: comparación entre docentes y estudiantes.
La Figura 4 muestra una alta tasa de adopción tecnológica en ambos estamentos. El 88% de los docentes utiliza herramientas digitales de manera constante (niveles Siempre y Frecuentemente) para impartir la asignatura. En el caso de los estudiantes, el 68% declara emplear herramientas de inteligencia artificial con alta frecuencia para apoyar sus trabajos de investigación académica. Un dato marginal pero relevante es que solo un 2% de los estudiantes afirma no haber utilizado nunca estas tecnologías.


Figura 5. Origen del aprendizaje sobre el uso de herramientas digitales e IA según los estudiantes.
La Figura 5 revela que la formación en competencias digitales para la investigación es predominantemente informal. El 54% de los estudiantes adquirió sus conocimientos sobre herramientas digitales e IA de manera autodidacta, recurriendo a internet y redes sociales. Por el contrario, solo el 24% atribuye este aprendizaje al ámbito universitario (clases o docentes de la facultad). El restante se divide entre la formación recibida en el colegio (11%) y el aprendizaje en el entorno laboral o social (11%). Estos datos sugieren que existe un uso extendido de la tecnología que no siempre está mediado por la orientación académica formal de la institución.


Figura 6. Porcentaje de penetración de herramientas digitales e IA en la población estudiantil (n=129)
La Figura 6 revela una adopción masiva de la Inteligencia Artificial Generativa. Siete de cada diez estudiantes (74%) utilizan ChatGPT como herramienta de apoyo para sus procesos de investigación, mientras que un 35% emplea Gemini. 
En contraste, las herramientas diseñadas específicamente para el ámbito científico muestran una penetración significativamente menor. Solo el 16% de los estudiantes menciona el uso de Google Académico, y apenas un 3% utiliza gestores de referencias bibliográficas como Zotero o Mendeley. Estos porcentajes evidencian que el estudiante de Ciencias Económicas de la FCEUNE prioriza herramientas de asistencia general y redacción sobre plataformas de rigor documental, lo que plantea un desafío para la alfabetización informacional en la facultad. 


Tabla 4. 
Categorías y Dimensión Tecnológica. 

	Categoría Temática
	Percepción Docente (Vigilancia y Regulación)
	Percepción Estudiantil (Adopción y Resistencia)

	Postura ante la IA
	Vista como una herramienta que debe ser incorporada y regulada para evitar el plagio. 
	Utilizada masivamente como asistente para resumir, redactar y estructurar ideas. 

	Riesgos y Ética
	Preocupación central por la honestidad intelectual y la pérdida de capacidad de pensamiento propio. 
	Percepción de que la facultad "sataniza" la herramienta en lugar de enseñar su uso ético. 

	Aprendizaje
	Enfoque en la necesidad de capacitación docente y normativas claras desde la institución. 
	Proceso mayoritariamente autodidacta a través de redes sociales, tutoriales e internet. 



El análisis cualitativo de la Dimensión Tecnológica revela una brecha de mediación pedagógica. Mientras los docentes se ubican en una posición de vigilancia ética, enfatizando que la IA no debe ser satanizada pero sí estrictamente normada para prevenir el plagio académico, los estudiantes ya han integrado estas herramientas en su cotidianeidad investigativa de manera funcional. 
Un hallazgo crítico es el origen del conocimiento tecnológico. Los estudiantes manifiestan que aprenden a usar estas herramientas por su cuenta (por internet, en TikTok, viendo tutoriales), y expresan el deseo de que la facultad asuma un rol activo en la enseñanza de estas tecnologías. Por su parte, los docentes reconocen que la universidad no puede quedarse en una burbuja aislada de los avances sociales y tecnológicos, sugiriendo que la IA debe ser vista como una aliada estratégica siempre que esté sujeta a una evaluación permanente del proceso de autoría del alumno.

Conclusiones
Tras el análisis de los datos recolectados de docentes y estudiantes de las carreras de Ciencias Económicas, se presentan las siguientes conclusiones estructuradas por objetivos: 
Existe una marcada asimetría entre la intención pedagógica y el impacto percibido por el estudiantado. Mientras que el 88% de los docentes considera que sus alumnos comprenden el valor de la investigación, un 33% de los estudiantes se muestra neutral o en desacuerdo con esta afirmación. El desafío principal identificado no radica en los contenidos, sino en la transición del formato al pensamiento; los docentes luchan contra una cultura estudiantil que prioriza el cumplimiento de protocolos burocráticos sobre el cuestionamiento crítico de la realidad. 
Se confirma una brecha de eficacia en el diseño curricular actual. A pesar de que el 63% de los docentes valora positivamente el currículo, solo el 43% de los alumnos se siente técnicamente preparado para realizar una investigación autónoma al finalizar la asignatura. Los factores obstaculizadores detectados son la insuficiente carga horaria y la falta de transversalidad de la investigación, la cual suele quedar relegada a una cátedra aislada en el segundo curso, dificultando la consolidación de competencias científicas a largo plazo. 
La investigación evidencia una alfabetización tecnológica periférica. La adopción de la Inteligencia Artificial es masiva entre los estudiantes, con un 74% de uso de ChatGPT, pero su aprendizaje es mayoritariamente autodidacta (54%) y ocurre fuera del aula. Los docentes mantienen una postura de vigilancia ética, viendo a la IA como una aliada que requiere regulación urgente. Esta desconexión entre el uso informal de los alumnos y la orientación formal de la facultad representa una oportunidad perdida para integrar estas herramientas de manera crítica y epistemológica en el método científico. 
Limitaciones del estudio.
 Los hallazgos presentados deben interpretarse considerando las siguientes limitaciones. En primer lugar, la muestra es de carácter no probabilístico y voluntario, lo que introduce un posible sesgo de autoelección: es probable que hayan respondido con mayor frecuencia docentes y estudiantes más motivados o con posiciones más definidas respecto a la asignatura. En segundo lugar, la tasa de participación estudiantil del 40% no permite generalizar los resultados a la totalidad de la matrícula. En tercer lugar, el diseño transversal del estudio captura percepciones en un momento puntual del ciclo lectivo 2025, sin posibilidad de rastrear cambios a lo largo del tiempo. Estas limitaciones no invalidan los hallazgos, pero delimitan su alcance interpretativo y señalan líneas de investigación futura: estudios longitudinales, muestras más amplias con alcance Inter facultades, y diseños cuasiexperimentales que permitan evaluar el impacto de intervenciones curriculares específicas.
La formación investigativa en la FCEUNE se encuentra en un punto de inflexión. Los datos revelan que el compromiso docente individual sostiene el proceso formativo, pero no puede compensar las brechas estructurales del diseño curricular ni la ausencia de mediación pedagógica de las tecnologías emergentes. La cultura investigativa en la facultad depende aún de variables individuales —el docente que enseña, la sede donde se cursa, la trayectoria académica previa del estudiante— más que de condiciones institucionales consolidadas. Esta es la brecha más profunda que el estudio identifica, y la que más urge atender.

RECOMENDACIONES 
A partir de los hallazgos obtenidos y el análisis de las percepciones de los actores clave, se proponen los siguientes caminos de acción para fortalecer la cultura científica y la formación investigativa en la facultad:
 Transformación Curricular e Institucional
Se recomienda que la Dirección Académica de la Facultad considere una revisión de la malla curricular para que la investigación no sea percibida como una asignatura aislada del segundo curso, sino como un eje transversal que atraviese toda la formación profesional. 
· Fomentar el trabajo conjunto entre cátedras, donde los trabajos prácticos de asignaturas profesionales sean supervisados metodológicamente, permitiendo que la investigación sea una constante y no una excepción. 
· Evaluar la ampliación de las horas cátedra destinadas a la metodología de la investigación para permitir un acompañamiento docente más profundo en el desarrollo de proyectos paso a paso. 
 Innovación Pedagógica y Didáctica
Es imperativo migrar de una enseñanza puramente procedimental hacia una pedagogía del pensamiento crítico y el aprendizaje situado. 
· Atender la demanda estudiantil de reducir la carga teórica abstracta y aumentar el trabajo de campo, utilizando casos y situaciones reales vinculadas directamente con el entorno profesional de la Economía, Administración y Contabilidad. 
· Promover métodos de enseñanza más creativos y dialógicos que eviten la repetición de conceptos y fomenten la resolución de problemas reales, apoyados en retroalimentación constante. 
Integración Estratégica de la Tecnología e Inteligencia Artificial
Dado que la mayoría de los estudiantes utiliza herramientas de IA de forma autodidacta, la facultad debe asumir un rol activo en la mediación pedagógica de estas tecnologías. 
· Incorporar formalmente el uso de herramientas IA en la cátedra, no para el reemplazo del pensamiento, sino como asistentes para la estructuración de ideas y el análisis de información, bajo criterios de ética y honestidad intelectual. 
· Establecer lineamientos claros que regulen el uso de la IA en la investigación científica, garantizando que el estudiante mantenga la autoría y la responsabilidad sobre su producción académica. 
· Fortalecer el acceso institucional a bases de datos científicas oficiales (como Google Scholar, Scielo o Mendeley) y capacitar a los estudiantes en su manejo experto para disminuir la dependencia de fuentes no confiables.
Fortalecimiento de la formación docente continua en metodología de la investigación
[bookmark: _GoBack]Los datos revelan que el 25% del cuerpo docente relevado no posee formación específica en investigación científica. Esta variable incide directamente en la calidad y diversidad de las prácticas pedagógicas, y no puede ser atendida exclusivamente mediante cambios curriculares. Se recomienda a la Dirección Académica de la Facultad, por tanto:
· Implementar un plan de capacitación docente en metodología de la investigación, con énfasis en didáctica activa, aprendizaje situado y uso pedagógico de herramientas digitales, con actualización periódica.
· Promover comunidades de práctica docente entre los profesores de Metodología de las distintas sedes y carreras, para compartir experiencias, materiales y estrategias didácticas que reduzcan la heterogeneidad de los aprendizajes entre filiales.
· Establecer como requisito para la asignación de la cátedra la acreditación de formación específica en investigación o la participación en proyectos de investigación institucional, en línea con los estándares de calidad de la Agencia Nacional de Evaluación y Acreditación de la Educación Superior (ANEAES).


DISCUSIONES 
El análisis integral de las percepciones docentes y estudiantiles en la FCEUNE permite establecer un diálogo crítico con la literatura académica contemporánea sobre la formación investigativa.
Es preciso señalar que la interpretación de los hallazgos debe considerar las limitaciones del diseño: la muestra voluntaria y la tasa de participación estudiantil del 40% pueden sub-representar a quienes tienen experiencias más negativas con la asignatura, lo que sugiere que las brechas de percepción identificadas podrían ser incluso más pronunciadas en la población total. La variabilidad entre sedes y carreras —visible en los datos cualitativos— también señala que los promedios del conjunto pueden ocultar situaciones diferenciales que merecen un análisis más granular en futuras investigaciones.
El desafío de la construcción del conocimiento frente al sentido común
Los resultados evidencian una tensión pedagógica central: mientras los docentes aspiran a formar investigadores pensadores, los estudiantes suelen recaer en el cumplimiento formal de protocolos. Este hallazgo coincide con Dettano, Bareiro y Faracce (2026), quienes señalan que en las Ciencias Económicas persiste el desafío de superar las prenociones y el sentido común disciplinar para alcanzar una escritura académica rigurosa. La resistencia estudiantil detectada sugiere que, si la enseñanza no problematiza los obstáculos de la práctica real de investigar, el aprendizaje se limita a la apropiación técnica de herramientas sin comprensión epistemológica profunda.
 El currículo y la competencia investigativa como eje transversal
La disparidad entre la valoración docente del diseño curricular y el bajo sentimiento de preparación técnica de los alumnos refuerza la necesidad de lo que Vicente et al. (2021) denominan el fortalecimiento de la competencia investigativa a través de estrategias pedagógicas situadas. La investigación en la FCEUNE parece operar aún como una asignatura aislada; sin embargo, las tendencias educativas para 2026 sugieren que el éxito estudiantil depende de una planificación curricular que integre la investigación como un proceso cotidiano y no solo escolarizado, permitiendo que el alumno se sienta capaz de resolver problemas reales de su entorno profesional.
 La IA Generativa: de la adopción autodidacta a la integración estratégica
El hallazgo más disruptivo es la brecha en la Dimensión Tecnológica. El uso masivo de ChatGPT y Gemini de forma autodidacta por parte de los estudiantes (54%) valida las tesis de García-Peñalvo (2023) y Arcila y Medina (2026) sobre la necesidad de redefinir el aprendizaje universitario ante la IA. Como señala Acosta (2026), el desafío para el profesional de las Ciencias Económicas no es tecnológico, sino estratégico: la facultad debe pasar de una posición de vigilancia ética a una de liderazgo pedagógico, integrando la IA para potenciar la autonomía intelectual y no para reemplazarla, evitando así el riesgo de plagio y la pérdida de pensamiento crítico identificada por los docentes.
No obstante, es justo reconocer voces que matizan este diagnóstico. Algunos autores, como Luckin et al. (2016), advierten que la integración institucional de la IA en entornos educativos con infraestructura tecnológica débil y docentes sin formación específica puede reproducir desigualdades en lugar de reducirlas, si no va acompañada de inversión en conectividad y capacitación. Del mismo modo, Selwyn (2022) advierte que el entusiasmo por la IA en la educación suele preceder a la evidencia empírica sobre su eficacia, y que las universidades deben mantener un escepticismo crítico ante las promesas tecnológicas. Estos matices no invalidan las conclusiones del presente estudio, pero invitan a acompañar cualquier política de integración de IA con evaluación sistemática de sus efectos sobre la calidad del aprendizaje y la equidad de acceso entre sedes.
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Totalmente en desacuerdo	Neutral	En desacuerdo	Totalmente de acuerdo	De acuerdo	0	0	0.125	0.375	0.5	Estudiantes (%)	18%

Totalmente en desacuerdo	Neutral	En desacuerdo	Totalmente de acuerdo	De acuerdo	7.8E-2	0.186	6.2E-2	0.25600000000000001	0.41899999999999998	


Docentes (%)	
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Totalmente en desacuerdo	En desacuerdo	Neutral	De acuerdo	Totalmente de acuerdo	0.06	0.1	0.17	0.36	0.3	




Percepción Docente: Diseño curricular favorece competencias	
Total desacuerdo	En desacuerdo	Neutral	De acuerdo	Total acuerdo	0	0	0.38	0.5	0.13	Percepción Estudiantil: Me siento preparado para investigar	
Total desacuerdo	En desacuerdo	Neutral	De acuerdo	Total acuerdo	0.09	0.09	0.4	0.3	0.12	


Docentes: Uso de herramientas en la enseñanza	
Siempre	Frecuentemente	A veces	Nunca	0.5	0.38	0.13	0	Estudiantes: Uso de IA en trabajos académicos	



Siempre	Frecuentemente	A veces	Nunca	0.22	0.47	0.3	0.02	



Educación Previa (Nivel medio / Colegio)	Otros (Entorno laboral, amigos o compañeros)	Institucional (Facultad, clases de metodología, docentes)	Autodidacta (Internet, redes sociales, tutoriales)	0.11	0.11	0.24	0.54	

Porcentaje de Uso (%)	
Claude	Zotero / Mendeley	Copilot	Grok / Meta AI	Google Académico	Gemini	ChatGPT	0.02	0.03	0.04	0.09	0.16	0.35	0.74	
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Resumen:


 


La formación investigativa en las carreras de Ciencias Económicas se 


desarrolla actualmente en un ecosistema educativo influenciado por la autonomía digital 


estudiantil y los desafíos éticos de las tecnologías emergentes. El presente estudio analizó 


las pe


rcepciones y experiencias de docentes y estudiantes en la Facultad de Ciencias 


Económicas de la Universidad Nacional del Este (FCEUNE), Paraguay, con el propósito 


de identificar las dinámicas de enseñanza y aprendizaje de la investigación. 


Metodológicament


e, se implementó un diseño de campo no experimental, de enfoque 


mixto y corte transversal descriptivo. Los datos se recolectaron mediante cuestionarios 


estructurados aplicados a una muestra de 8 docentes y 129 estudiantes de las carreras de 


Economía, Admin


istración y Contabilidad (cohorte 2025). Los resultados revelan una 


marcada asimetría institucional y una brecha en la mediación pedagógica de los entornos 


virtuales. Por un lado, se evidencia un sólido compromiso docente, expresado en que el 


88% afirma vi


ncular la asignatura con problemas reales de la carrera, aunque bajo una 


postura de estricta vigilancia ética ante la Inteligencia Artificial (IA). Por otro lado, los 


estudiantes manifiestan una adopción masiva de estas herramientas 


—


donde el 74% 


utiliza C


hatGPT


—


 


a través de procesos de aprendizaje mayoritariamente autodidactas. 


En conclusión, esta desarticulación representa una oportunidad institucional para transitar 


desde la vigilancia punitiva hacia una integración formal en el aula. Se recomienda el 


es


tablecimiento de normativas claras y guías didácticas que regulen su uso, 


transformando la preocupación ética en una estrategia pedagógica que potencie la 


capacidad analítica y la honestidad intelectual en la producción científica.
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