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Estudiantes de ingeniería de la UTN Avellaneda. Circuitos educativos entre nivel medio y superior 
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Resumen: En las últimas décadas, las universidades nacionales han tenido como principal preocupación la búsqueda por ampliar el acceso a la educación superior con énfasis en la concepción de la democratización e inclusión educativa de sectores antes marginados. Esta situación ha planteado grandes desafíos para las instituciones, que, frente a la necesidad de diseñar políticas académicas de acompañamiento de trayectorias para el acceso y permanencia de un nuevo público, comienzan a indagar en las características, comportamientos, experiencias y expectativas de sus “nuevos” ingresantes. Por su parte, si bien cada generación se distingue por ejercer distintos modos de ser estudiante, las nuevas modalidades laborales y las aspiraciones de quienes egresan de las escuelas medias requieren de cierta flexibilidad organizacional y normativa que habilite la convivencia entre la vida universitaria, las responsabilidades familiares, el ocio y el trabajo. En este escenario, la presente ponencia, en el marco de un proyecto de investigación institucional, se propone dar continuidad al análisis que viene desarrollando el equipo del Laboratorio de Monitoreo de Inserción de Graduados/as sobre los recorridos académicos de los y las ingresantes de las seis carreras de ingeniería que se dictan en la Universidad Tecnológica Nacional – Avellaneda. Indagar en las escuelas medias de origen, el tipo de gestión, la titulación obtenida y su localización territorial permite identificar los circuitos educativos que favorecen o dificultan el tránsito del nivel medio al superior, medida a partir de los resultados en la trayectoria académica. Resulta de interés, además, analizar estos circuitos junto con las características socio económicas de dichos/as ingresantes y los antecedentes educativos y laborales de las familias para encontrar particularidades. Los datos obtenidos aportan a la gestión académica de la facultad a la hora de la toma de decisiones en pos de la construcción de vínculos y relaciones con los actores educativos de la región. La información proviene del procesamiento de los datos del sistema de gestión académica y la aplicación de un formulario autoadministrado que los y las aspirantes deben completar al momento de inscripción en alguna de las carreras dictadas, denominado “Encuesta permanente y obligatoria de aspirantes”. Para este trabajo se analizan particularmente las cohortes de ingresantes 2023 - 2024, en clave comparativa con los resultados obtenidos en un trabajo previo de seguimiento de las cohortes 2012 - 2016. Se espera así establecer continuidades y rupturas con respecto a los circuitos educativos y perfiles estudiantes ya conocidos, que inviten a formalizar o explorar los vínculos entre las escuelas de nivel medio y la UTN Avellaneda.
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Introducción
La transición entre la escuela secundaria y la universidad constituye un salto cualitativo de niveles donde la experiencia del primer año de carrera se torna clave para la permanencia o el abandono estudiantil (Tenti, 1993; García de Fanelli, 2007). En ese sentido diversas investigaciones analizan si la escuela secundaria actual cumple eficazmente con su función histórica propedéutica -orientada a garantizar los conocimientos y competencias necesarias para el acceso universitario- o si dicha finalidad se ha modificado para incorporar demandas emergentes (Juarros, 2006). Asimismo, la literatura contemporánea aborda el impacto de la masificación de la matrícula del nivel secundario, pues este proceso de democratización e inclusión trajo consigo reconfiguraciones en torno a sus objetivos sociales, así como la necesidad de implementar reformas curriculares e institucionales (Ibarrolla y Gallart, 1994; Terigi, 2008; Acosta, 2012). 
Desde la expansión de la matrícula del nivel medio con su obligatoriedad se han generado nuevos procesos de fragmentación del nivel secundario que muestran diferentes expectativas, oportunidades de acceso al mercado de trabajo y de continuidad de los estudios superiores. Como correlato de procesos generales de aumento de la desigualdad y fragmentación social que vive Argentina de manera significativa desde la década del noventa, la tensión interna entre la función inclusiva y la eficacia preparatoria del nivel medio suele traducirse generalmente en una brecha cultural y cognitiva. Como señalan Tenti (1993) y García de Fanelli (2007), la falta de correspondencia entre el capital cultural de los/as egresados/as del nivel medio y las exigencias de la cultura académica universitaria profundiza la vulnerabilidad de los/as estudiantes que intentan ingresar a ella, consolidando al primer año como el principal filtro de exclusión del sistema de educación superior. Ante este escenario, las siguientes preguntas guían esta investigación: ¿cuáles son las características socio-educativas de estos/as estudiantes que ingresan a la universidad tecnológica? ¿De qué escuelas medias provienen? ¿La escuela de procedencia puede resultar un indicador (proxy) de trayectorias educativas diversas? y ¿qué resultados académicos se obtienen en los primeros años de la carrera universitaria?  
El aporte al análisis de la articulación entre ambos niveles educativos contempla la observación de los recorridos educativos a la luz de las características socio educativas y económicas de los y las ingresantes a una institución particular de la educación superior, la Facultad Regional Avellaneda de la Universidad Tecnológica Nacional, ubicada en la zona sur del conurbano bonaerense, lindera a la Ciudad Autónoma de Buenos Aires. El presente trabajo es resultado de las tareas de investigación que lleva adelante el Laboratorio de Monitoreo de Inserción de Graduados/as -Laboratorio MIG- sobre la población de estudiantes ingresantes en los años 2023 y 2024 de las seis carreras de ingeniería (civil, eléctrica, electrónica, industrial, mecánica y química) que se dictan en esta facultad. Se enmarca a su vez en el Proyecto de Investigación y Desarrollo UTN 562 “Estudiantes de ingeniería de la UTN Avellaneda. Descripción y seguimiento de la vida universitaria”. 
Los datos obtenidos tienen como propósito aportar a la gestión académica de la facultad a la hora de la toma de decisiones en torno a la construcción de vínculos y relaciones con los actores educativos de la región. A partir de estas contribuciones, la Secretaría Académica, los Departamentos de Carrera y las áreas de gestión cuentan con datos confiables sobre la población a la que dirigen los esfuerzos institucionales de retención y permanencia tanto en lo que refiere a los aspectos académicos como a las orientaciones vocacionales/profesionales, o los relacionados con la función de integración social.
La información sobre los y las ingresantes 2023 y 2024 proviene del procesamiento de los datos del sistema de gestión académica y de la aplicación de un formulario autoadministrado que los y las estudiantes aspirantes deben completar cuando se inscriben en alguna de las carreras de ingeniería que se dictan en la UTN Avellaneda. El formulario es de carácter obligatorio ya que forma parte de los requisitos de inscripción, y su diseño y procesamiento está a cargo del Laboratorio MIG y el Laboratorio de Estadística. Del trabajo con ambas fuentes de información se obtienen datos de los/as ingresantes, datos familiares, de la formación previa al ingreso en la UTN y de la situación laboral y académica.
Para ingresar a las carreras de ingeniería en la UTN Avellaneda el requisito previo es la aprobación del Seminario Universitario. Este Seminario tiene un doble objetivo, por un lado, la adecuación de los conocimientos previos de los/as estudiantes a los requerimientos de las carreras y, por el otro, propiciar la adquisición de hábitos de estudio que sirvan como base efectiva para el aprendizaje en el nivel superior. Es el equivalente al curso de ingreso de otras universidades. En la UTN Avellaneda está formado por tres bloques temáticos: Orientación Universitaria, Matemática, y Física. Su cursado es híbrido y se ofrece en tres instancias por cada año lectivo: curso de invierno (agosto a noviembre), curso de verano (diciembre a marzo) y curso de otoño (abril a julio).
Características sociodemográficas de los y las ingresantes 2023 -2024
Durante el período 2023-2024 ingresan un total de 655 estudiantes (288 en 2023 y 367 en 2024), registrándose un crecimiento interanual de 79 personas (alrededor de un 27% más). En estos dos años la especialidad con más inscriptos/as es Ingeniería Industrial, que concentra el 21% de la matrícula, seguida por Mecánica (19%) y Electrónica (18%). El resto de los y las ingresantes se distribuye entre Ingeniería Química con el 16%, e Ingeniería Civil e Ingeniería Eléctrica, que representan el 13% cada una.
La composición por edades revela una población mayoritariamente joven: el grupo de hasta 19 años concentra el 66% del total, evidenciando la continuidad inmediata de los estudios desde el egreso del nivel medio. Le sigue en importancia el grupo de 20 a 24 años con el 26% de la población, mientras que el 8% restante se distribuye equitativamente entre los rangos etarios de 25 a 29 años y 30 o más.
Históricamente, las carreras de ingeniería presentan una marcada predominancia masculina, una tendencia de la cual la UTN Avellaneda no resulta ajena, puesto que la tabla muestra que entre los/as 655 ingresantes del periodo 2023-2024 existe una fuerte mayoría masculina de 518 varones frente a 137 mujeres, lo que representa una tasa de feminidad de 26 puntos. Ingeniería Química lidera la inclusión femenina con una tasa de 86 puntos, en contraste con Ingeniería Eléctrica que registra la menor participación de mujeres con apenas unas 5 cada 100 varones.
Tabla 1
Distribución de ingresantes 2023-2024 por sexo y carrera (N=655)
	Carrera
	Femenino
	Masculino
	Total
	Tasa de feminidad por carrera 

	Ing. Mecánica
	12
	111
	123
	11

	Ing. Eléctrica
	4
	83
	87
	5

	Ing. Electrónica
	11
	105
	116
	10

	Ing. Civil
	25
	63
	88
	40

	Ing. Industrial
	36
	99
	135
	36

	Ing. Química
	49
	57
	106
	86

	Total
	137
	518
	655
	26



Se trata de personas solteras (97%), siendo menores los casos que declaran estar casados/as o unidos/as, y los que están en esta condición son casi todos varones, sólo una mujer se registra como casada. 
El 90% ha nacido en el Área Metropolitana de Buenos Aires, le siguen los/as que nacieron en otros partidos de la provincia de Buenos Aires. Es significativamente menor el porcentaje de ingresantes que nacieron en otras provincias u otros países limítrofes (Gráfico 1). Asimismo, el 94% reside en el Gran Buenos Aires, y los partidos de Quilmes (27%) y Avellaneda (19%) ubicados en la zona de influencia de la Facultad son los que aportan el mayor volumen de población estudiantil (Gráfico 2).
Algunos datos sobre las familias de origen 
El 70% de los padres y de las madres han nacido en el AMBA: un 52% en el Gran Buenos Aires y el 18% restante en la Ciudad Autónoma de Buenos Aires. Le siguen en importancia los padres y las madres que han nacido en otras provincias, un 11% y un 12% respectivamente. El resto han migrado del interior de la provincia de Buenos Aires o de otros países, en especial de países limítrofes. 
En cuanto a la situación laboral de los padres, la gran mayoría se encuentra trabajando, representando el 82% de los casos. Por el contrario, un porcentaje marginal del 3% está desempleado, mientras que un 5% se mantiene en condición de inactividad laboral, (el 10% restante se compone de padres que han fallecido o de quienes no se tiene información/contacto). Respecto de las madres se observa que la mayoría también se encuentra ocupada (70%). Sin embargo, a diferencia de los padres, la inactividad laboral en este grupo es significativamente mayor, alcanzando el 17%. Esta categoría además de estar compuesta por jubiladas y/o pensionadas, responde en mayor medida a mujeres dedicadas en exclusividad a tareas del hogar y de cuidado no remuneradas, lo que evidencia su rol en la reproducción de la fuerza de trabajo. Por último, la tasa de desocupación activa se sitúa en el 7%, superando a la de los padres por cuatro puntos porcentuales. El resto de los casos no corresponde porque hay madres fallecidas o se desconoce su actividad/situación.
Gráfico 1
Distribución de ingresantes 2023-2024 por lugar de nacimiento (N=655)[image: ]








Gráfico 2
Distribución de ingresantes 2023-2024 por lugar de residencia (N=655)
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Respecto a la situación laboral de los/as progenitores que trabajan, se observa una distribución homogénea entre padres y madres. La mayoría se desempeña bajo relación de dependencia como empleados/as obreros/as con aportes jubilatorios (57% y 58% respectivamente). Esta paridad se replica en las demás categorías: el empleo no registrado (empleados/as obreros/as sin descuento jubilatorio) abarca al 7% de los padres y al 8% de las madres, mientras que la posición de dueños/as o patrones/as representa el 4% y el 3% respectivamente. Por su parte, el trabajo por cuenta propia constituye la segunda categoría más relevante, concentrando al 27% de los padres y al 26% de las madres. Finalmente, la condición de trabajador/a familiar sin remuneración fija registra un 5% para ambos casos. Así, el entorno familiar suele estar caracterizado por el empleo formal, la estabilidad económica y la protección laboral.
En esta línea se registra que al momento de la inscripción al Seminario Universitario la mayoría (70%) de la cohorte 2023 menciona al aporte de su familia como fuente principal de ingresos, un 4% corresponde a becas y el 26% restante al trabajo o renta personal. Las mismas proporciones se mantienen para la cohorte 2024, con un leve ascenso de quienes perciben becas (7%) y descenso de quienes se mantienen con su trabajo o renta personal (24%) (Anuarios Estadísticos UTN Avellaneda Serie Ingresantes 2023 y 2024).   
En cuanto al nivel de educativo de la familia de origen se observa que la mayoría de los padres y las madres se concentra en secundario completo, los niveles superiores son los que le siguen en importancia, a saber, el terciario incompleto, completo y los niveles universitarios. Hogares donde los padres y las madres cuentan con estudios superiores, generan una ventaja comparativa para los/as ingresantes al iniciar su carrera profesional respecto de quienes son primera generación de estudiantes universitarios/as. Este contexto no solo les aporta cierta estabilidad económica para transitar los momentos de estudio, sino que fundamentalmente les transfiere saberes, códigos y experiencias clave para el ámbito universitario. Se aclara que el total de población es de 649, ya que los pocos casos faltantes corresponden a ingresantes que declaran no tener esa información. 
Gráfico 3
Máximo nivel educativo alcanzado de padre y madre de los y las ingresantes (n=649)
[image: ]
En este sentido es apreciable visibilizar el dato que arroja que el 59% de las madres y/o padres han cursado en el nivel superior, aunque no lo hayan completado (Tabla 2). Se reconstruye esta información para obtener aproximaciones al clima educativo del hogar y su posible incidencia en las trayectorias académicas de los/as jóvenes que aspiran al cursado del nivel superior. Como se observa, una parte importante de la población que ha aprobado el Seminario Universitario proviene de hogares cuyos progenitores han tenido experiencias en la formación universitaria (23%), dato que daría cuenta de altas probabilidades de permanecer en el nivel. En cambio, como indica la literatura y estudios recientes en el país, los y las estudiantes universitarios/as de primera generación tienen mayor probabilidad de abandonar sus estudios, aun controlando otras variables como el nivel socioeconómico de los hogares y los antecedentes educativos (García Fanelli, 2025).
Tabla 2
Distribución de ingresantes según si madre y/o padre cursaron en el nivel superior (N=655)
	Madre y/o padre cursaron en el nivel superior 
	Frecuencia
	Porcentaje

	Sí
	384
	59%

	No
	271
	41%

	Total
	655
	100%



Las escuelas de procedencia
Históricamente los/as ingresantes a la UTN solían anotarse en la institución luego de finalizar estudios medios en escuelas técnicas. Sin embargo, en las últimas décadas esta situación se modifica consolidando la matrícula de ingresantes con titulaciones no técnicas. Por ejemplo, para estos casos se registra que el 44% (285) hizo su secundario en escuelas no técnicas. Por otro lado, los/as que registran titulaciones técnicas tienen la particularidad de ser otorgadas en su mayoría por escuelas de gestión pública, a diferencia de los no técnicos quienes provienen de escuelas de gestión privada. La oferta de escuelas técnicas en los partidos de la zona de influencia de la Facultad se concentra en pocos establecimientos -respecto de la oferta de las otras modalidades-. En algunos distritos, como Avellaneda y Quilmes, no existe oferta de escuelas medias técnicas de gestión privada.
Al dar cuenta del tipo de titulación y la carrera de ingeniería en la que ingresan se observa que quienes poseen titulaciones técnicas se concentran en las especialidades de Eléctrica y Electrónica, mientras que entre aquellos que tienen titulaciones no técnicas predominan los/as ingresantes a Ingeniería Química e Ingeniería Industrial (Gráfico 4). 
Una de las principales inquietudes que guía la investigación radica en el análisis de los recorridos universitarios de los/as 655 estudiantes según sus instituciones educativas de origen. El objetivo es conocer las escuelas medias de procedencia, identificarlas y caracterizarlas según la cantidad de ingresantes que aportan y si mantienen o no continuidad en el tiempo. 
Gráfico 4
Distribución porcentual de ingresantes 2023-2024 según tipo de título secundario por carrera (N=655)
[image: Gráfico]
La indagación sobre la población de estudiantes comienza en el 2008, año en el que el Laboratorio MIG releva mediante un operativo censal un total de 923 casos de estudiantes de todas las carreras y cohortes de la facultad (Simone et. al., 2009). Posteriormente en los años 2012-2013, en el marco del PID-FRA 826/12 CD se retoma el estudio anterior sobre la población de estudiantes para hacer el seguimiento de casos pertenecientes a la cohorte de estudiantes ingresantes del año 2007 (Simone et. al., 2013; Somma e Iavorski, 2015). En los años 2015-2016 se continúa el trabajo a partir del seguimiento de estudiantes con mayores dificultades en el avance de la carrera de grado (proyecto PID-UTN 3519 “Seguimiento de alumnos por cohorte de ingreso: modalidades de cursada, dificultades de avance en los estudios y su vinculación con el mundo laboral”). Esta última investigación permitió conocer los itinerarios educativos y laborales de los/as estudiantes durante los primeros cinco años de cursada en la institución, las motivaciones de sus interrupciones y prolongaciones de carrera, los obstáculos para el avance de sus estudios, las acciones y estrategias llevadas adelante para la combinación de estudio y trabajo, las percepciones sobre el régimen universitario, el uso de los dispositivos institucionales, las reflexiones y autoevaluaciones de esos recorridos (Rio y Somma, 2016). Así, en el año 2018 se decide iniciar una nueva línea de investigación que dé cuenta de los modos de articulación entre la secundaria y la universidad, y el primer año como etapa crítica y determinante del abandono o permanencia en los estudios superiores. Esta investigación indaga las escuelas secundarias de donde provienen los/as ingresantes y las características de dicha oferta educativa en la zona de influencia de la facultad. Se trata de 410 escuelas medias, lo que da cuenta de una gran variedad de instituciones educativas de origen que van contribuyendo con ingresantes a la Facultad. Dado que la lista es muy extensa, en ese momento se elabora un ranking de instituciones medias y se trabaja con las cincuenta que mayor cantidad de ingresantes aportan (Somma et al., 2021).
Para el presente trabajo, en consonancia con los estudios anteriores, lo primero que se registra es la cantidad de escuelas de procedencia y se continúa el estudio de aquellas localizadas en el territorio nacional. El número total es de 235, lo que indica que la relación entre estudiantes y escuelas se caracteriza por una dispersión significativa, en particular para el caso de las escuelas no técnicas. Éstas últimas suman 183, mientras las técnicas registradas son 52. Es importante aclarar que la mayoría de estas escuelas se ubican en la provincia de Buenos Aires y la Ciudad de Buenos Aires. 
Al indagar sobre la locación de las escuelas se obtiene que el partido de Quilmes es el que concentra la mayor proporción de casos, el 30% de escuelas radican allí. Una explicación se puede encontrar en el hecho de que la sede principal de la Facultad es el campus de Villa Domínico, localidad de Avellaneda, lindera al municipio de Quilmes. En segundo lugar, pero con el 14% de los casos están las escuelas del municipio de Avellaneda, luego se encuentran el resto de los distritos que también forman parte de la zona de influencia de la facultad: Lomas de Zamora (10%), Lanús (9%), Ciudad Autónoma de Buenos Aires (8%), Berazategui (8%), Almirante Brown (7%) y Florencio Varela (7%). Un número muy reducido de escuelas se encuentran en otras zonas del conurbano bonaerense, y menos del 1% estudió en escuelas secundarias de otras provincias. 
La distribución de ingresantes según el partido de residencia y el partido de ubicación de la escuela revela una gran coincidencia en algunos distritos. Esto indicaría en principio que los/as jóvenes no realizan grandes trayectos entre la escuela y el hogar. El primer partido donde se observa un alto nivel de coincidencia es el de Quilmes con un 87% de retención de la matrícula de estudiantes residentes, siguen en importancia Florencio Varela en un 80%, Berazategui y Lomas de Zamora con el 74% y Almirante Brown con un 71% de coincidencia. Para el caso de Avellaneda, la coincidencia es del 59% y para Esteban Echeverría es del 46%. Al rastrear a los/as estudiantes pertenecientes a estos dos últimos distritos, se evidencia que los/as residentes de Avellaneda cursaron sus estudios mayoritariamente en la Ciudad Autónoma de Buenos Aires (CABA) y en Quilmes, mientras que los de Esteban Echeverría lo hicieron en Lomas de Zamora. Esta movilidad se despliega hacia partidos o localidades adyacentes. El análisis de este cruce de variables busca mostrar las posibilidades de retención en el partido de residencia y la existencia de una oferta educativa secundaria que cumple o no con las expectativas de las familias y estudiantes. La movilidad hacia otros distritos puede explicarse por búsquedas de determinadas ofertas y/o instituciones particulares que no se garantizan en el lugar donde se vive. De todos modos, hay que hacer la salvedad de que se trata de trayectos cortos hacia distritos linderos.   
Por último, antes de avanzar en la relación entre las escuelas de procedencia y los resultados académicos, se decide analizar la vinculación entre los títulos secundarios técnicos obtenidos por la población que ingresa y la carrera de ingeniería a la cual se inscriben (Tabla 3), entendiendo que su correspondencia permite sostener la existencia de un proyecto vocacional que se va construyendo desde el inicio de la educación media y que contribuye a la permanencia en los primeros años de la carrera más allá de los resultados académicos obtenidos (Simone, et. al, 2024). Debido al crecimiento y la diversidad de títulos emitidos por las escuelas no técnicas, y a la dificultad de establecer una asociación directa entre un título bachiller y una carrera tecnológica, se decide trabajar sólo con las titulaciones de las escuelas técnicas. Al respecto de las titulaciones técnicas cabe aclarar dos cosas: por un lado, que, a los fines estadísticos, se muestran agrupadas según su orientación principal, por el otro que los títulos emitidos se corresponden a la oferta de escuelas pertenecientes a la zona de influencia de la Facultad, ya caracterizada previamente. 
Los datos evidencian en algunos casos una fuerte correspondencia entre la formación técnica y la elección de la especialidad de ingeniería elegida. El 88% de los Maestros Mayores de Obras opta por Ingeniería Civil, y el 86% de quienes cursaron tecnicaturas en Química, en Medio Ambiente o Tecnología de los Alimentos elige Ingeniería Química. Por su parte, Ingeniería Electrónica capta a la mayoría de los/as técnicos/as Electrónicos (66%) y Aviónicos (63%). Las especialidades de Eléctrica y Mecánica se nutren de un 66% y 69% respectivamente de los/as estudiantes de las tecnicaturas en Mecánica, Automotores, Electromecánica y Electricidad. En contraste, Ingeniería Industrial presenta el perfil más diversificado, atrayendo a una variedad más amplia de especialidades secundarias, con cierta preponderancia de los/as técnicos/as Aeronáuticos/as.
Tabla 3
Distribución porcentual de ingresantes por títulos secundarios técnicos obtenidos según la especialidad de la ingeniería elegida (n=366).
	Carrera
	Mecánico / Mecánico Industrial / Automotores
	Electromecánico / Mecánico Electricista / Eléctrico
	Electrónico
	Aviónico
	Maestro Mayor de Obras
	Aeronáutico
	Químico / Medio Ambiente / Tecnología de los Alimentos
	Otros

	Ing. Mecánica
	43%
	23%
	6%
	0%
	0%
	41%
	3%
	29%

	Ing. Eléctrica
	29%
	40%
	13%
	6%
	0%
	2%
	3%
	14%

	Ing. Electrónica
	14%
	10%
	66%
	63%
	7%
	5%
	0%
	29%

	Ing. Civil
	0%
	4%
	4%
	6%
	88%
	2%
	0%
	0%

	Ing. Industrial
	14%
	20%
	8%
	19%
	5%
	45%
	7%
	14%

	Ing. Química
	0%
	3%
	3%
	6%
	0%
	5%
	86%
	14%



En esta instancia se decide profundizar en el análisis a partir de la identificación de las escuelas medias que mayor cantidad de ingresantes 2023-2024 a la UTN Avellaneda aportan y la situación académica de estos/as estudiantes al finalizar los primeros dos ciclos lectivos correspondientes. Con el objetivo de detectar la presencia de circuitos educativos más o menos consolidados se utiliza como marco de referencia el ranking de instituciones anteriormente construido para las poblaciones de estudiantes que ingresaron entre 2012 y 2016 a la Facultad (Somma, et al. 2021).
Estabilidad y heterogeneidad en la procedencia escolar: la conformación de tres grupos de escuelas
En este ranking se destacan las 26 principales escuelas secundarias de origen, ordenadas según el número de estudiantes provenientes de cada institución, y se realiza la comparación con el resultado del ranking obtenido del análisis de las cohortes 2012-2016 (Tabla 4). Para facilitar la lectura se señala con color violeta las escuelas que subieron en el ranking, con celeste las que bajaron y con gris se distinguen las escuelas no técnicas.
Tabla 4
Ranking de instituciones de educación secundaria según volumen de ingresantes 2023-2024 a la UTN Avellaneda.
	Cohortes 2012-2016
	Cohortes 2023-2024
	Nombre de la Escuela Media y localidad 
	Cantidad de ingresantes 2023-2024

	1º
	1º
	E.E.T. Nº 7 "Taller Regional Quilmes" (IMPA) - Quilmes
	58

	2
	2
	E.E.T. Nº 2 "Paula Albarracín de Sarmiento" (El Chaparral) - Quilmes
	44

	10
	3
	Instituto Técnico 13 de Julio - CABA
	23

	3
	4
	E.E.T. Nº 9 "Prof. Antonio José Rodríguez" - Lanús
	20

	11
	5
	E.E.T. Nº 5 "Dr. Salvador Debenedetti" (ex Palaá) - Avellaneda
	19

	9
	6
	E.E.T. Nº 4 "Gral. Enrique Mosconi" - Quilmes
	18

	13
	7
	E.E.T. Nº 3 "Politécnico de Berazategui" - Berazategui
	17

	18
	8
	E.E.T. Nº 8 "Almafuerte" - Lanús
	14

	4
	9
	Instituto San Juan Bautista - Florencio Varela
	14

	5
	10
	Instituto Industrial Luis A. Huergo - CABA
	12

	12
	11
	E.E.T. Nº 1 "Gral. Martín Miguel de Güemes" - Almirante Brown
	12

	8
	12
	Instituto Tecnológico San Bonifacio - Lomas de Zamora
	11

	14
	13
	E.E.T. nº 5 "2 de Abril" - Lomas de Zamora
	11

	16
	14
	Instituto Santa Lucía - Florencio Varela
	9

	15
	15
	E.E.T. Nº 6 "Ing. Juan V. Passalacqua" - Lomas de Zamora
	7

	17
	16
	E.E.M. nº 2 "Juan María Gutiérrez" - Avellaneda
	6

	s/r
	17
	E.E.T. nº 6 - Avellaneda
	6

	s/r
	18
	Instituto San Martín - Avellaneda
	6

	7
	19
	E.E.T. Nº 5 "John F. Kennedy" (ex ENET 1) - Lanús
	5

	24
	20
	E.E.T. nº 3 "República de Italia" - Quilmes
	5

	34
	21
	Instituto San Alfonso - Quilmes
	5

	38
	22
	E.E.T. nº 6 "Combate de San Lorenzo" - Quilmes
	5

	s/r
	23
	Instituto San Vicente de Paul - Avellaneda
	5

	s/r
	24
	Escuela Florentino Ameghino (Colegio Cooperativo) - Berazategui
	4

	s/r
	25
	E.E.T. nº 2 "Provincia de La Rioja" - Berazategui
	4

	s/r
	26
	E.E.T. nº 3 - Almirante Brown
	4


[bookmark: _GoBack]En primer lugar, se observa que la mayoría de las escuelas ya se registraban en las cohortes 2012-2016 y algunas de ellas mantienen sus posiciones. Mientras que cuatro subieron en el ranking y seis se incorporan -dado que no cuentan con registro en las cohortes 2012-2016-, otras descienden de su lugar. Además, dos casos llaman particularmente la atención, la situación de la E.E.T. Nº 5 "John F. Kennedy" (ex ENET 1) de Lanús que en el ranking anterior se ubica en el 7mo lugar y ahora cae al 19 y la Escuela Técnica nro. 1 "Otto Krause" de CABA que ocupando el 6to lugar en 2012-2016, no aparece en las cohortes actuales. Para estos últimos casos se piensan dos posibles explicaciones. La primera relacionada con la posibilidad de que estudiantes de esas escuelas si bien continúan eligiendo a la UTN Avellaneda como institución de formación superior y realizan la inscripción, no logran completar el Seminario Universitario de ingreso. La segunda concierne a la consolidación de las ofertas de nuevas universidades en la zona, como la Universidad Nacional de Avellaneda (UNDAV) y la Universidad Nacional Arturo Jauretche (UNAJ) -ambas inician su primer ciclo lectivo en 2011-, que al dictar disciplinas afines (otras especialidades de la ingeniería, diseño, arquitectura y ciencias de la salud) o emitir las mismas credenciales profesionales (por ejemplo el título de Ingeniería Industrial en la UNAJ), representan opciones viables que podrían disputar a los/as potenciales estudiantes de la UTN Avellaneda. A partir de la información brindada por docentes de escuelas medias de la zona se pudo constatar que una cantidad importante de estudiantes del Instituto San Juan Bautista (ubicado en el cuarto puesto del ranking 2012-2016 y octavo en el 2023-2024) de la localidad de Florencio Varela, está cursando en la UNAJ.
Para observar el comportamiento académico se decide agrupar a los/as ingresantes 2023-2024 que provienen de las escuelas que concentran la mayor cantidad de estudiantes. Se conforman tres grupos que corresponden al 36% del total de ingresantes de las dos cohortes. Para la construcción de los dos primeros grupos se seleccionan las escuelas ubicadas entre el primer y el octavo puesto, todas ellas técnicas. En el Grupo 1 están los/as ingresantes de las cuatro escuelas que mantienen sus posiciones (1°, 2°, 4° y 6°)  y en el Grupo 2 las otras cuatro que han subido varias posiciones respecto de las cohortes anteriores (3°, 5°, 7° y 8°). Luego se conforma el Grupo 3 con las primeras escuelas no técnicas que aparecen en el puesto 14, 18, 21 y 23. Son cuatro instituciones que subieron posiciones en este nuevo periodo o se registran por primera vez.
El Grupo 1 está compuesto por cuatro escuelas técnicas de gestión estatal y supone circuitos educativos estables entre la escuela y la universidad por lo menos a lo largo de los últimos diez años. Este grupo concentra el 21% del total de la población (140 casos) de ingresantes 2023-2024. Son instituciones educativas de formación técnica localizadas tres de ellas en el partido de Quilmes y una en Lanús. Con las tres escuelas de Quilmes (IMPA, Chaparral y Mosconi) existe desde hace años una vinculación institucional importante. Se han realizado convenios para dictar el Seminario Universitario de ingreso en las instalaciones de las escuelas con docentes de la Facultad y existen lazos de carácter informal, ya que docentes y autoridades de la Facultad dictan clases en esas escuelas. Si bien en el caso de la EET N°9 de Lanús no se registran convenios institucionales, se constata, sin embargo, que varios/as profesores/as de esa escuela cursan actualmente carreras de ingeniería en la Facultad.
En el Grupo 2 se encuentran las cuatro escuelas técnicas que han subido posiciones, es decir, que pasan a concentrar una cantidad significativa de ingresantes (11%). Su localización territorial es diversa: CABA, Avellaneda, Lanús y Berazategui. El único caso de gestión privada es el del Instituto Técnico 13 de Julio que había pertenecido a la empresa estatal de servicios eléctricos del Gran Buenos Aires (Segba) y después de su privatización, el sindicato de Luz y Fuerza crea una asociación para darle continuidad a la escuela y asume su conducción. Las otras tres escuelas son técnicas y de gestión estatal.
Por último, se identifica el Grupo 3 que, si bien representan el 4% del total, se conforma por escuelas no técnicas de gestión privada que han subido varias posiciones en el ranking respecto a las cohortes 2012-2016 o no se encontraban previamente registradas. Son dos escuelas de Avellaneda, una de Florencio Varela y otra de Quilmes. Es interesante mencionar que el Instituto San Martín y el Instituto San Vicente de Paul, ambos de Avellaneda, no figuran en el ranking anterior. No hay vinculación institucional con estas escuelas y se desconocen otras formas de intermediación. Este grupo de escuelas no técnicas, además, se caracteriza por una tasa de feminidad de 39 puntos, que está por arriba de la tasa general de 26 puntos para el total de la población de ingresantes. En los últimos años la participación de las mujeres se ha incrementado levemente, particularmente en las carreras de Ingeniería Química, Industrial y Civil, y son las mujeres que cursan en las escuelas no técnicas las que explican este aumento. 
Situación académica de los y las ingresantes que conforman los tres grupos
A continuación, se busca dar cuenta del recorrido académico de los y las ingresantes de los grupos analizados. Utilizando como fuente de información los registros en el sistema de gestión académica (Sysacad) se analizan los recorridos a través de la regularización, aprobación y promoción de materias a lo largo de los dos primeros años. 
Un primer dato para destacar es que las tres cuartas partes de los y las ingresantes de estos tres grupos mantienen actividad académica durante los dos primeros años y se inscriben al tercero, más allá de la aprobación o no de materias. El nivel de retención es importante en los/as estudiantes de estos grupos -con una tasa de deserción de 35/100- y, como se corrobora más adelante, también se observan avances en la aprobación de asignaturas, aunque no se adecue necesariamente a lo indicado en los planes de estudio. Cabe resaltar que se trata de asignaturas anuales y en los dos primeros años la cantidad de materias obligatorias oscila entre 7 y 8 por año, esto significa que al terminar el segundo ciclo -según el plan teórico- se deberían acreditar entre 14 y 16 asignaturas. Sin embargo, los estudios recientes del Laboratorio MIG confirman que la duración real de las carreras fluctúa entre 9 y 10 años, es decir, cerca del doble del tiempo teórico estipulado en los planes de estudio de entre cinco y seis años (Anuario UTN Avellaneda Serie Egresados/as 2022 - 2023). Así mismo, los estudios cualitativos sobre la población de graduados/as arrojan que esta prolongación de los estudios corresponde fundamentalmente a la “demora” en la aprobación y recursado de las materias básicas de los primeros años de los planes de estudio (Simone, et. al. 2020).  
Tabla 5
Distribución de ingresantes 2023-2024 según reinscripción en el tercer ciclo lectivo por grupo de escuela origen (n=238) 
	Reinscripción al 3° ciclo lectivo
	G1
	G2

	G3 
	Total

	Sí
	76%
	70%
	76%
	74%

	No
	24%
	30%
	24%
	26%


Al analizar el rendimiento académico acumulado tras los dos primeros ciclos lectivos, no se advierten diferencias significativas a pesar de la heterogeneidad que caracteriza a los grupos. Esta tendencia se mantiene tanto en las asignaturas acreditadas (con final o promoción) como en las regularizadas (adeuda el final). En los tres grupos tres cuartas partes de la población logra aprobar al menos una materia -cifra que se corresponde con los niveles de reinscripción-, este dato se incrementa en el caso del Grupo 2 donde registran al menos dos materias acreditadas. El Grupo 1 y el Grupo 2 tienen un promedio de 7 materias regularizadas y 6 acreditadas, mientras que el Grupo 3 regulariza en promedio 6 materias y acredita 5.
En cuanto a los/as ingresantes que se ubican en los percentiles más altos de rendimiento académico encontramos que el Grupo 1 logra mejores resultados. Los/as ingresantes del Grupo 1 ubicados en el percentil 75 regularizan 12 materias y acreditan 10, mientras que los/as del Grupo 2 regulariza 11 y acredita 10 y los/as del Grupo 3 regulariza 10 y acredita 9. Con estos resultados se podría inferir que quienes provienen de escuelas no técnicas presentan a los dos años niveles levemente más bajos de regularización y aprobación de materias respecto de los otros dos grupos provenientes de escuelas técnicas.
Finalmente, de lo visto con la construcción del ranking, el agrupamiento y el comportamiento de los/as ingresantes al interior de cada grupo se destaca que si bien los tres grupos muestran comportamientos similares, las escuelas del Grupo 1 se caracterizan por mantener, a lo largo del tiempo, una regularidad en la cantidad de ingresantes que aportan a la Facultad. Así mismo, los/as estudiantes experimentan el proceso de transición entre niveles con mayores facilidades otorgadas por el acompañamiento de un grupo de pares que eligen la misma especialidad, apoyos institucionales y una tradición de intercambio e interacción educativa dentro de la formación técnica. El Grupo 2 presenta vinculaciones no institucionalizadas, pero en los últimos años aumenta el volumen de inscriptos/as de dichas escuelas técnicas. En este sentido, desde la Facultad se podrían fortalecer las acciones conjuntas y de articulación con el fin de sostener esta tendencia e incluso aumentar la matrícula de ingresantes provenientes de allí. El Grupo 3 por su parte es el que representa a las escuelas no técnicas no habiendo registros previos de dos de ellas, lo que significa que hasta el momento se desconocen los modos de acercamiento, acceso a la información de las ofertas educativas de la Facultad y las posibles relaciones entre personal docente y directivos de ambas instituciones. En este caso se trata de circuitos educativos no consolidados entre las escuelas medias y la Facultad, pero cuyos ingresantes muestran resultados académicos similares a los obtenidos por los grupos anteriores. Son escuelas que abren desafíos para la indagación y construcción de estrategias de vinculación para apoyar esta transición.   
Conclusiones
El trabajo se propone conocer los circuitos educativos de los/as estudiantes de la UTN Avellaneda que ingresaron en el año 2023 y 2024 en clave comparativa con una población previa de ingresantes de las cohortes 2012 y 2016. Asimismo, se plantea analizar el estado de situación académica luego de transcurridos los dos años desde el ingreso. Se focaliza en las escuelas secundarias de origen, según el tipo de gestión pública o privada, las titulaciones otorgadas y su ubicación geográfica, entendidas como posibles variables de análisis para comprender y diseñar estrategias de articulación entre el nivel medio y el superior. 
En línea con el estudio de las escuelas medias realizado para las cohortes 2012 y 2016 -el cual identifica un núcleo significativo de establecimientos de procedencia-, las cohortes 2023 y 2024 evidencian una tendencia similar en cuánto a los niveles de dispersión y heterogeneidad institucional, aunque coinciden en la distribución geográfica. Los y las ingresantes han realizado sus estudios secundarios en instituciones localizadas en los distritos de origen correspondientes a la zona sur del conurbano bonaerense, área de influencia de la Facultad. 
Frente a esta dispersión, se lleva a cabo una clasificación de las escuelas para identificar cuáles de ellas aportan la mayor cantidad de estudiantes a la UTN Avellaneda, y se las compara con la clasificación realizada para las cohortes anteriores (2012-2016). En primer lugar, se observa la centralidad de ciertos establecimientos técnicos puesto que algunos de ellos mantienen su relevancia de forma sostenida a lo largo del tiempo. También, se evidencia que otras escuelas técnicas, ubicadas en posiciones inferiores en el ranking del período 2012-2016, ascendieron hasta conformar el segundo grupo con mayor nivel de procedencia. A este escenario se suma la emergencia de algunas instituciones de modalidad no técnica (de gestión privada) que no figuraban en el relevamiento inicial. En segundo lugar, el análisis revela que, a pesar de la heterogeneidad señalada, el rendimiento académico de los y las estudiantes presenta un comportamiento bastante homogéneo. Esta paridad se manifiesta en resultados de aprobación, regularización e inscripción a asignaturas tras haber completado dos años desde su ingreso.
Finalmente, la investigación brinda datos y aporta conocimientos sobre los circuitos educativos y las características de las poblaciones recientes de ingresantes con el fin de contribuir a las áreas de gestión académica. Al territorializar el origen educativo de los y las aspirantes y cruzarlo con sus antecedentes familiares, la facultad cuenta con un diagnóstico para diseñar puentes de articulación específicos con las escuelas medias de Avellaneda y demás zonas de influencia. Fortalecer estos vínculos podría ser una estrategia clave para mitigar la brecha de la transición entre el nivel medio y el superior, así como avanzar en la generación de nuevos intercambios con otras escuelas propensas a la incorporación de sus estudiantes al estudio de carreras de ingeniería. 
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